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A mia nonna



“Noi siamo nel principio,

con chi & appena sbarcato

con chi non sa pronunciare parola di questa lingua,

con chi fa la fila alla mensa,

con chi vive in piccole case,

in stanze, in seminterrati, in occupazioni,

con chi é “utente/beneficiario” in qualche sperdutentro d’accoglienza
assistenziale e pregiudicante,

con chi &€ qui ma non é mai arrivato,

con chi é ingiustamente etichettato e poi per qudisprezzato,

con chi sbarca il lunario al semaforo con i giorpal

con chi sbuccia e affetta sacchi di cipolle in ceanga letto su commissione,
con chi aspetta ancora di essere pagato,

con chi sa inventarsi un lavoro,

con chi aspetta di essere ascoltato alle commigsion

con chi passa la notte in fila davanti alla questyer sentirsi dire la mattina:
“domani, domani”,

con chi non sa ribellarsi e conserva una dignitéogurivata e nascosta,

con chi non ha il permesso di soggiorno ma contiawavere come se,

con chi senza biglietto aspetta il momento proppao prendere la metropolitana e
venire a scuola,

noi siamo nel principio

semplicemente e personalmente”

tratto da “La sintesi € con I'imprevisto”, manifesti Asinitas Onlus



INTRODUZIONE

La passione che mi lega all'oggetto di studio tromagine nell’esperienza di
insegnamento nella scuola “El Comedor Estudiantdierdano Liva”, nella quale ho
insegnato italiano ai migranti nel corso dell’ansaplastico 2009/2010 e 2011/2012.
Interesse ulteriormente rafforzato dalla partedgnez al corso “L’insegnamento
partecipato. L'apprendimento come cambiamentommmbscimento del s€” tenutosi a
Pisa lo scorso marzo e aprile, a cura delle opeirdirAsinitas, scuola di italiano L2 di
Roma all'avanguardia nella ricerca di nuovi modelinetodi educativi di insegnamento
agli stranieri.

Il lavoro svolto e frutto di una ricerca sperimdataondotta dal di dentro, nella quale
I'autore non si pone come parte esterna, ma cosgraore partecipante.

Nel corso della mia personale esperienza ho sappartscuola come luogo di
integrazione, di conoscenza reciproca, di incofirde culture, strumento di relazione e
coesione sociale. Per questo, ho maturato la cpiovia che la scuola di italiano per
migranti non debba essere solo un luogo di trasmmesdella lingua, ma prima di tutto
uno spazio di accoglienza, di cura della persondi eaccolta delle narrazioni e
testimonianze miranti alla ricostruzione di idemtitaufragate.

Identita minacciate dal viaggio pieno di pericoliimsidie che i migranti hanno
affrontato, nel quale hanno dovuto sacrificare deofa, perdendo cosi una parte di se€,
ovvero la possibilita di raccontare il proprio vigs, di condividere sogni, speranze e
paure. La barriera linguistica e la segregaziongab®d e spaziale impediscono di
conoscere quale sia il loro passato, la riccheztia @ultura di cui sono portatori, le
avventure e gli ostacoli che hanno dovuto supgrararrivare fino qui.

In una societa bombardata da politica e mass megdismrdo alla pericolosita ed
estraneita di questi soggetti, il riscatto socipér queste persone deve avere come
principale strumento il linguaggio, il dialogo: da un lato il potere e suoi strumenti
sfruttano e alimentano linvisibilita di queste gpemne al fine di costruire nuove
emergenze sociali che distraggano I'opinione pebb& nuovi capri espiatori su cui
indirizzare le tensioni sociali, dall'altro, i mgnti solo grazie alla parola riescono a

riacquistare quell’'umanita strappatagli di dossionglezzi dei potenti.



La parola, 'unico mezzo disponibile agli ultimippgombattere la disumanizzazione che
subiscono, cosi a buon mercato eppure cosi poiengeado di scardinare pregiudizi e
convinzioni, fino a generare empatia nei cuori eveurelazioni interpersonali e sociali.

I modello di riferimento e la scuola per migrantifugiati e richiedenti asilo di
Asinitas, associazione a cui questa tesi deve mb#aecniche utilizzate da Asinitas
comprendono lo svolgimento di attivita ludiche enunai, I'attenzione al proprio corpo
e alla cura del contesto: strumenti che contrilmniscalla costruzione di un ambiente
conviviale e contenitivo, in grado di mettere asro agio gli studenti, nel quale si
progetta una scuola che sia, prima di tutto, casa.

Di conseguenza, ho approfondito, nella tesi, qg&no i mezzi piu adatti per il
raggiungimento di un fine ben preciso, “fare scliotpuali tecniche e metodologie
utilizzare, che tipo di relazione ricercare e aaisér con gli studenti, quale il ruolo e il
compito dellinsegnante, perché, come il Mahatmadbainsegna, tra mezzi e fini c’e
la stessa relazione che tra seme e albero. Il ltacdipende da cosa e come abbiamo

seminato.



CAPITOLO 1. IDENTITA NAUFRAGATE

“Ho attraversato un oceano
la mia lingua s’é perduta
dalla vecchia radice

una nuova ne e spuntata.”

Grace Nichols

1.1. Nomi e numeri

Sayad parla della “doppia assenza’del migrante. Assertgaese d'origine, in quanto
lo si e lasciato in cerca di un futuro migliore.s&aza nel paese di destinazione, in
guanto emarginato, escluso, invisibile.

Anche se accompagnato da una buona stella chemiighte di superare la traversata
avendo salva la vita, i mostri e le creature macime ne scortano il viaggio chiedono in
pegno la sua identita. Identita violentata dalatisb forzato con la propria terra, con i
propri cari. ldentita pugnalata da un viaggio dismm e da incubi che da allora lo

accompagnano.

“Appena arriva il tempo bello ce ne andiamo tuttiaspti al mare... ”

“lo no. lo non vengo”

“Perché Adam? Non ti piace il mare?”

“Mi piaceva il mare. Ma adesso io0 non voglio piudege il mare, non voglio piu salire su
nessuna barca, e non voglio neanche piti mangiaseg®

Violenze, traumi e cesure innescano un processafascamento di identita. Mentre
prima riconosceva la propria essenza, essendoitmserun contesto familiare dove
coltivava relazioni stabili, ora ha piu difficolteel definirsi, nell'inquadrarsi. Il distacco,
scelto o forzato, dal luogo di origine, il viaggeoil nuovo contesto in cui € inserito
comportano cambiamenti epocali nel riconoscimemiosd. Queste esperienze, a causa

della loro forza e traumaticita, fanno tremare &tladamenta la propria visione del

! A. SAYAD (Aghbala 1933 — Parigi 1998). Opera pipate: La doppia assenza
2 Da un discorso con un ragazzo del centro richigdeilo di Via Pietrasantina (Pisa)



mondo, le mappe cognitive e concettuali. Oltre afiiura con il passato provocata
dalla partenza, lo sconvolge un viaggio mai immagircosi, e I'approdo in un nuovo
mondo che é tanto diverso sia da quello di proverg@ieehe dall'immaginario che si era
costruito.

L'idea che il migrante ha prima del viaggio versa s$ocietd di destinazione
difficilmente si conforma al vero. E influenzatal dacconto di altri migranti, tornati al
paese d'origine, che piu si soffermano ad evideazig aspetti positivi della propria
esperienza, celando in parte le fatiche vissugedéskcriminazioni subitg.

La sua visione €& condizionata da cio che il Nordl dendo proietta sui paesi di
emigrazione, tramite pubblicita e televisione. Gbsnigrante acquisisce un'immagine
totalmente distorta del paese d'immigrazione, imimaghe dovra essere forzatamente
ridefinita e rimodellata una volta che si scontresa la realta dei fatti.

Il risultato in cui va incontro € una perdita didi¢ga, un senso di spaesamento. Se poi
viene confinato in una delle molte zone di attebas@te per il contenimento della
“marea umana”’ migrante, il senso di inadeguatezia mancanza di orientamento
saranno ancor di piu amplificati, acutizzati.

Chiuso in un centro per mesi, situato fuori dalbet@ della societa, entra in contatto da
una parte con persone che hanno alle spalle espergmili alle sue, dall'altra con
personale che ha il compito di rispondere ai susodni fisiologici ma che lo vede
etichettato, lo considera uguale agli altri migrgotr nella sua diversita.

Diviene straniero in fuga da un conflitto o in i un miglioramento nelle condizioni
di vita, proveniente da grandi citta o da zonelrucamunque da paesi poveri arretrati,
in cerca di lavoro e di futuro. La sua specificitajcita, si perde.

Da questo punto di vista etnocentrico, che tendeeladinare le differenze e a
considerare gli immigrati come un insieme indistihge, trova origine la scelta,
operata in alcuni CPT e centri di accoglienza p#medenti asilo, tra cui quello pisano,
di identificare il migrante con un numero.

Procedimento che potrebbe richiamare quello uéit@azelle varie fattorie sparse per le
campagne, dove, per poter riconoscere e distindeeneicche una dall’altra, si applica,
solitamente sulla parte superiore dell’'orecchiogetichetta numerata.

Migranti e richiedenti asilo ricevono un trattameisimile a quello di tanti animali da

allevamento, ammassati dietro uno steccato e fikziticon un numero.

3 Cfr. Lettere dal Sahardilm del 2005 diretto da Vittorio de Seta



Il numero e cio che piu si allontana dall’emoziodal’empatia, dal riconoscere cio che
non si puo vedere con gli occhi. Chiamandoli comumero si calpesta la loro umanita,
si soffoca la loro identita, si violenta il loro gsato. Si ridefiniscono come numero,
come oggetto, agli occhi sono un insieme di cifreumeri sono asettici, apatici, non
raccontano. Non si puo associare la bellezza eo@ne al numero. Perché il 248 e
identico ad ogni 248, non ci possono essere difiere

I nome, invece, ha tutta un’altra funzione, evammpre qualcosa. Quante volte
studiando greco o latino ci siamo imbattuti neifreilogia di termini ora di uso
comune, potendo comprenderne il significato origmal perché 'uomo a quel tempo
a deciso di chiamarlo cosi.

Un nome non ci indica dunque soltanto una personaacosa come dice la sua definizione
grammaticale. Non & una parola che sostituisce mateente un dito indicatore rivolto
verso un oggetto. il nome & qualcosa pieno di eitdi segreti che infiamma la nostra
curiosita. Bisogna conoscerlo per amarlo, e amagrkr farne una conoscenza sempre piu
esatta.

Nella loro moltitudine i nomi corrispondono alla ititudine delle idee che poté percepire
l'anima umana.

Tutte le cose hanno un nome. Gli uomini, i paelsipggetti fabbricati, gli oggetti della
creazione come pietre, piante, animali, tutti harum nome. Quando l'uomo impard a
navigare ogni forma di nave e ogni parte della lmarebbe un nome; quando il mare
burrascoso gli pose ostacoli, ognuna di queste etd®e un nome. Quando i fulmini, i venti
lo spaventarono, i fulmini, i venti e gli spaveetbbero un nome. Quando le belve lo
assalirono, le belve, le loro movenze, le loro gridl terrore delluomo, tutto ebbe un
nome... Se l'uomo si senti piu forte e intelligenieesta forza e intelligenza accresciuta
ebbero un nome. Se l'uomo nel rendere pil complasgga provo nuovi sentimenti, questi
ebbero un nome. E mentre gli uomini di generaziongenerazione morivano i nomi
restavano e si accumulavano.[...]

La mente dell'uomo & come uno specchio dove tutiteste: e da li partono le idee, sotto
forma di parole®

4 M. MONTESSORI cit. inl Nome,pp. 3-4, documentoontenuto nella sezione “Altri materiali teorici”
facente parte della macrosezione “Materiali tearit@tterali di Asinitas” dal forum di discussioper i
partecipanti del corso di formazione “L’'insegnantepartecipato”
http://asinitasl2.lefora.com/2012/04/09/altri-médésteorici/#postl




1.2. Luoghi e spazi di emarginazione : il caso pisa

All'interno della scuola di italiano per migrantEl' Comedor Estudiantil — Giordano
Liva” la maggioranza del corpo insegnanti € comgodh studenti universitari
provenienti da facolta diverse che dedicano aloomgea settimana all’insegnamento
dell'italiano.

Data l'esperienza accumulata nel corso degli alaniscuola di italiano ha saputo
organizzarsi al fine di offrire un buon servizidiagunni che frequentano le lezioni. Il
corso € strutturato in differenti livelli: livellealfabetizzazione, pre-base, base e
intermedio.

Durante il primo semestre dell'anno scolastico 2P@12, la maggioranza degli
studenti iscritti al livello pre-base presentavawydifficolta nella comprensione e nella
lettura dell’alfabeto, perché provenienti da comtesali in cui non era stata fornita loro
un’alfabetizzazione di base o poiché originari de@ in cui si utilizza un alfabeto
diverso rispetto a quello italiano.

La classe € composta quasi esclusivamente da fagfaizani, molti provenienti dal
Senegal e giunti a Pisa sfruttando il network mitgache la comunita senegalese é
riuscita a creare sul territorio, altri richiedeasilo in fuga dal conflitto libico. Di questi
ultimi la maggioranza € costituita da ragazzi owgi di altri stati della fascia
meridionale del Sahara (Mali, Ciad, Niger, Libemmagomali, fuggiti e cresciuti in Libia
a causa dei conflitti che da decenni stravolgdoooi rispettivi paesi.

Sono i volti del’emergenza della scorsa estatendo migliaia di migranti sbarcarono
sulle coste di Lampedusa, richiedendo asilo paolitiel nostro paese.

Dopo alcuni giorni trascorsi nell'isola a sud de$ilia, sono stati alloggiati sulle
grandi navi militari e civili predisposte dal gomer Con queste navi hanno
circumnavigato l'ltalia: Sicilia, Sardegna, Pugli@ampania, Toscana, Liguria, tutte
tappe di un viaggio in cui, ad ogni fermata, venivacaricati 200 o 300 migranti da
trasferire nei vari CPT o nelle strutture predigpoalla loro accoglienza. Anche |l
comune di Pisa ha dato il suo contributo, conveidedei container utilizzati dalla
Croce Rossa come magazzino in luogo di accoglipeeaina quarantina di richiedenti

asilo.



La posizione geografica e la struttura del Cenichiedenti asilo di Via Pietrasantina
rispecchiano le linee guida delle politiche eurogitemmigrazione: invisibilita ed
emarginazione. tontainer sono spazi chiusi, all'interno dei quali vengoncavate
stanze di una ventina di metri quadrati in cui @y alloggiati quattro o cinque
ragazzi. Aree che nascono come magazzini per ibsiEp di materiali e vengono
riadattati in depositi di essere umani. Anche lbocazione spaziale € un indicatore del
processo di emarginazione: il centro di accogliesizmova fuori citta, poco prima del
cimitero, in una zona industriale difficile da im@luare se non lo si conosce.

Il Centro é gestito da una decina di operatoriad€ltoce Rossa, con presenza fissa di
due operatori, che si occupano delle varie problietma quotidiane e della
distribuzione dei pasti. | dipendenti e i volontdella Croce Rossa sono solidali e
disponibili, anche se non si tratta di personakxigizzato nella gestione dei conflitti e
nel dialogo interculturale.

I richiedenti asilo hanno la libera uscita dal cerfino a mezzanotte, disponendo di
qualche bicicletta per raggiungere il centro deitt.

Seppur, inizialmente, cio che impressiona maggiotmd visitatore € la concezione
architettonica del centro, con il passare del temmo si pud non rimanere colpiti dalla
totale assenza di un qualsiasi percorso di integnazociale per questi ragazzi.

I richiedenti asilo vegetano in una situazionenatiniobilismo e passivita sino al verdetto
che la commissione competente emettera riguardol@id richiesta di asilo politico.
Nel frattempo non gli € concesso di cercare unravegolare in quanto non in
possesso dei documenti necessari. Di consegueageotrono la quasi totalita della
giornata all’interno o in prossimita di questi cainer, tra due tiri al pallone, una partita
a carte e qualche programma televisivo, senza alattivita organizzata al di fuori del
centro oltre alle quattro ore settimanali di insegento dell'italiano, offerte
dall’associazione “El Comedor Estudiantil” pres8stituto Matteotti. La noia la fa da
padrona.

Nel caso preso in esame, nessuna associazioneggadotigbora con la Croce Rossa né
organizza attivita per questi ragazzi. | migrantitsovano cosi in un ambiente separato
e sconnesso dal tessuto sociale, invisibile ali@adinanza, per mesi nell'attesa di un
verdetto che ne decidera la sorte.

Ma anche ammesso che venga loro riconosciuto koisst@di rifugiato, non possono
costruirsi un futuro in una societa che non li vextn cui dopo mesi ancora non sono

entrati in contatto e di cui ancora non hanno irafmafa lingua. Inutile sottolineare la

10



quasi inutilita di una manciata di ore di italiaacsettimana, quando tutto il resto del
tempo lo passano insieme ad altri migranti provenigalla stessa area geografica con
cui parlano arabo o francese.

Un’amministrazione comunale non puo chiudere gthbsu tale drammatica realta. Le
radici culturali giudaico-cristiane e le nostredi@oni non ci portano a concepire
I'ospitalita verso gli ultimi secondo queste formenodalita.

In tutte le grandi religioni del mondo, nelle graciviltd come nelle piccole comunita,
I'ospitalita ha giocato un ruolo importante nellmézione e nella formazione di una
coscienza di riconoscimento dell’Altro, del diveré@ regola aurea di tutte le religioni
insegna: “Ama il prossimo tuo come te stesso”. lialg contesto reale puo trovare
maggiore applicazione questa massima se non rmigienza sul nostro territorio,
nelle nostre comunita, di individui provenienti tare lontane dilaniate da conflitti e
violenze. “Tratta il tuo ospite come se fosse Bostiene I'induismo. Oggi, in Europa,

invece, si fatica a riconoscerlo come essere umano.

1.3. Ricostruzione dell'identita migrante

“Volevo sempre essere altrove
in un posto il piu possibile
lontano dal passato.
Adesso sono in ltalia,
in un paese straniero.
E ancora ho voglia di partire

e ancora ho nostalgia dell'infanzia.”

Studentessa della scuola di italiano per migramtied Comedor”

L’esperienza migratoria viene solitamente intergieee analizzata, da scienza e politica,
attraverso gli strumenti propri del’economia e laelemografia. In realta, la sua
considerazione non puo essere limitata a questpicasmsendo figlia di una complessita

che abbraccia sfere differenti, dagli ambiti cognia quelli affettivi. La migrazione
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viene rappresentata da Sayad come un “fatto sdcigke’, coinvolgendo interamente
il migrante nella ricostruzione e ridefinizione ldesua identita, “costruita e fratturata
dall'esperienza dell'attraversamento dei confini”

Il migrante vive in una duplice dimensione: da yrate si inserisce in un nuovo
contesto sociale nel quale ritrova valori, normeoenportamenti che differiscono da
guelli del paese di emigrazione, dall’altra lasaieambiente a lui familiare, cercando di
mantenere vive e salde le relazioni che lo legdladerra natia.

Temporaneamente assente dal paese di emigrazmmd, quale continua a mantenere
forti legami, e non completamente presente nel gpaBsimmigrazione, in quanto

ostacolato dalle barriere economiche, culturalioeiadi che ne limitano e frenano
lintegrazione nel tessuto sociale, soffre una fsposizione dell'io* dovuta alla

presenza/assenza in entrambi i contesti. A ci@ggiuamge un’ “ibridazione culturale e
identitaria® generata e alimentata dai contatto con un mongersh dal suo, un mondo
che inizia a conoscere, ad esplorare, nella ricdeda propria collocazione e della
soddisfazione dei propri bisogni.

Il migrante si imbatte in un doppio processo dosituzione e ridefinizione identitaria.
Il termine “ricostruzione” denota chiaramente ldova di restaurare qualcosa che era
presente prima ma che é andato perso. Le propuecgize, certezze, la propria visione
di sé e del mondo possono essere duramente mésgmala dalle esperienze e dai
traumi che i migranti vivono durante e dopo il @aggo dal li, al viaggio, al qui. Come
conseguenza colui che migra puo subire un disameento della propria soggettivita,
che si ripercuote anche nelle relazioni con legesche lo circondano e con la societa
che lo accoglie. Non € piu un soggetto autonomseredo vincolato alla protezione e
all'assistenza offerte da altri. Per questo sigalil una “regressione all'infanzi”in
quanto “non parlanté® la lingua del paese ospitante e dipendente daesterni. Per
ricostruzione intendiamo, quindi, il processo clweta il migrante a ri-conoscersi, a
riprendere la bussola del proprio “i0o” e a ricorsjare gli strumenti essenziali per la

propria autosufficienza, primo fra tutti il lingugig.

® Cfr. A. SAYAD, La doppia assenza/ilano, Raffaello Cortina Editore, 2002
®S. MEZZADRA, Diritto di fuga, Verona, Ombre corte, 2006, p. 174
"Ivi, p. 92
8 vi, p. 79
° Spunti metodologicidocumento contenuto nella pagina di bibliografiasente nella sezione “creare
<1:Oontesti di apprendimento” dal sito di Asinitas @atttp://www.asinitas.org/bibliografia.htmp. 3
Ivi
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D’altro canto, il termine “ridefinizione” guarda me al passato e ai traumi ad esso
connessi, essendo orientato piu in ottica preseriteura. Colui che migra non solo si
ricostituisce, riappropriandosi di cio che momeptamente aveva perso, ma il contatto
con un ambiente sociale e culturale nuovo lo pananzi a nuove visioni del mondo,
nuove interpretazioni, nuove possibilita. Non siude a riccio dinanzi a una nuova
cultura, demonizzandola. La scelta consapevolendgrare e di confrontarsi con lo
sconosciuto e con il nuovo puo essere compiutadlchi ha il coraggio di mettersi in
gioco, senza lasciarsi bloccare dalla paura dedrdov Il comportamento che assume
richiama il relativismo culturale, definito da Sdyeome “atteggiamento colto verso la
cultura degli altri, che essi considerano in moddaine un oggetto di cultura di cui ci
si possa appropriare e che si possa aggiungerepalfaria cultura*’. Relativismo
culturale riassunto e spiegato chiaramente com @lérole da Serigna, uno studente

senegalese della scuola di italiano per migrantEd€omedor Estudiantil”:

Il viaggio in Italia & sbagliato

perché avevo in mente di trovare altre cose
che alla fine non ho trovato.

Perod non lascio quello che avevo in Africa,
al 100%,

per prendere una nuova cultura.

No.

Pero le prendo tutte e due

e le mischio,

quella e quell'altra,

e poi vado

con tutte e du&

Per ridefinizione intendiamo, quindi, il processaltidazione culturale e identitaria a
cui il migrante va incontro nel quotidiano contattun il nuovo, con cio che prima era
lontano e sconosciuto. Fa suoi nuovi apporti caltursi ambienta in un contesto
completamente diverso dal precedente, crea unaantete di relazioni, sperimenta
nuovi mestieri. Tutto cio lo ridefinisce attravensoovi saperi, nuovi legami, uno stile
di vita e un contesto completamente nuovi rispattpielli di partenza.

La questione identitaria, nella sua duplice rara#ione di ricostruzione e ridefinizione,
gioca un ruolo fondamentale nel processo di insamim integrazione dell’Altro

all'interno della nuova societa.

2 A, SAYAD, La doppia assenzafilano, Raffaello Cortina Editore, 2002, p. 13
12 Testo tratto dal video-documentariosallah sulla scuola di italiano per migranti di “El Conued
Estudiantil”
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Il migrante, giunto nel nostro paese, “entra innuovo contesto senza ancora farne

parte™?

, portatore di una cultura e di un vissuto scondscalla popolazione del paese
di destinazione.
Il suo tempo e “scandito dall’attesa, dalle procedourocratiche e da condizioni di

accoglienza standardizzate e impersofiali”

Che sia in fuga dal proprio paese o che abbia ditabiin accurato progetto migratorio per
migliorare la propria condizione di vita e sosteaela propria famiglia, la persona
straniera vive una “spezzatura di vita” e uno spa®nto culturalé®

Spezzatura di vita e spaesamento culturale ancordifiicili da superare se viene
collocato nei vari “centri eternamente temporaneive abita in una dimensione
ovattata, sospeso nel tempo e scollegato dal teseutale.

La perdita di identita e fortemente correlata abmoscimento del sé, che a sua volta
costituisce la base per la programmazione dellée vaitivita orientate alla propria
realizzazione personale.

Il richiedente asilo affronta cosi una consistgrealita di potere, di “poter fare”. La sua
possibilita di movimento e di azione e limitataldakgole dettate dalla protezione e dal
controllo della sua persona. | meccanismi di aceagh lo portano a una situazione di
pressoché totale passivita, scandita dalle teropestidei pasti e delle procedure
burocratiche.

L’inattivita a cui € soggetto non lo aiuta certos@perare il forte stress e i traumi
conseguenti alla migrazione, arginandolo in undababve ha tutto il tempo necessario
per riflettere sui propri traumi e dolori.

La volonta di imparare la lingua del paese ospéani primo atto di protagonismo che

I migranti compiono.

Imparare la lingua del paese ospitante ¢ il primitbdondamentale: senza la lingua non si

pud che sostare in uno stato di ripiegamento ngstal di regressiva dipendenza da

strutture di accoglienza, da un marito residentdtalia gia da tempo, dai connazionali,
16

ecc:

13 Spunti metodologicidocumento contenuto nella pagina di bibliografiasente nella sezione “creare
contesti di apprendimento” dal sito di Asinitas @sthttp://www.asinitas.org/bibliografia.htmp.3
14 [

Ibid.
15 Approccio alla persona migrantéesto contenuto nella sezione “creare contestpgiendimento” dal
sito di Asinitas Onlu$ttp://www.asinitas.org/persona_migrante.html
16 |A;

Ibid.
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Il dialogo permette di condividere con altri i Iopensieri, il loro passato, cio che sono.
Il linguaggio consente di veicolare la propria itién Conoscendo e lasciandosi
conoscere, si riappropriano della loro unicita,astrando le etichette culturali
standardizzate che portano a giudicare I'Altroasblhse delle esigue informazioni che
si hanno.

Per questo, le scuole di italiano per migranti geab una funzione ben piu profonda
della mera trasmissione di nozioni linguistichernettono al “richiedente verbo” di
riappropriarsi della parola.

“Ma imparare la lingua &€ anche ammettere definitigate di essere altrove, di iniziare
ad acquisire nuova identitd”.Chiave per entrare in contatto con |'alterita,coi di
nuovi apporti culturali. Strumento di condivisodericerca e di esplorazione.

Come puo, dunque, una scuola di italiano fungerkialgo di ricostruzione identitaria?
Attraverso quali approcci si incide sulla ridefioze del sé? Quale il ruolo
dell'insegnante?

Il ruolo dell'insegnante € molto delicato. Consista un lato, nel fornire agli studenti i
mezzi piu appropriati per mettere in comunicaziahe mondi distanti, differenti.
Nell'accompagnarli in un percorso di riappropriamo identitaria e di graduale
avvicinamento e inserimento nella societa ospitante

Dallaltro lato, I'insegnante non e solo un tramita due realta presenti sullo stesso
territorio ma lontane socialmente. E ponte nellpezature di vita” tra un passato
recente vissuto con amore e sofferenza, ed un rmgeese un futuro incerto,

problematico, ma ricco di opportunita e di possiiiluppi futuri.

L’insegnante sa che spetta a lui sostenere i stienti, stranieri adulti, nel difficile
compito di tendere fili di continuita identitaridal Ii al qui, a lui il compito di contenere
le angosce senza entrarvi dentro, a lui il comgltcsupportare il cambiamento, senza
richiederlo né sancirlo, a lui il compito di dardrsmenti, orientamento, conoscenza
della nuova realta, a lui il compito di far sentile persone ancora a cas.

La scuola diviene cosi parte attiva nel processncdstruzione identitaria, favorendo
momenti di condivisione, prestandosi all'ascoltacflitando I'espressione del s&”
Accompagna la rielaborazione delle sofferenze d@rdami, “sostenendo affettivamente

le persone e favorendone la fuoriuscita da contestisolamento®. Costruendo

7 bid.

'8 |bid.

19 Scuola sperimentaletesto contenuto nella sezione “creare contestipgirendimento” dal sito di
Asinitas Onlushttp://www.asinitas.org/scuola_sperimentale.html

15



percorsi di esplorazione del sé, offre “nuove fdumbki identitarie e nuove appartenenze

relazionali®’.

Fa da contraltare alle “lunghe attese destruttifrantissute dai migranti e richiedenti

asilo, restaurando un ritmo vivo, attivo, parteoiga

Le persone devono poter sentire che stanno facesgerienza della loro “nuova vita”, il
tempo della scuola non € un tempo sospeso, diaattesé, uno spazio di scoperta, dove
puo iniziare un nuovo confronto, concedersi ritoimdietro e salti in avanti, dove prima di
tutto ci si concede la liberta di rinarrarsi insienagli altri per capire cosa € successo, dove
siamo e cosa vorremmo. La motivazione all’'appremditn della lingua trova piano piano
un campo libero e comincia a scorrere veloce semsama parallelamente alla scoperta di
nuove possibilita del sé e queste vengono sostefaltinsegnante e dal gruppo; se il
tempo della scuola € un tempo di costruzione dar@gsignificativi; se il tempo della
scuola consente l'espressivita individuale: € inf® della “resilienza” intesa come la
possibilita di ritrovare “la propria forma originaia” dopo un forte stresé®

La scuola si circonda di mura amiche, in grado dntenere le sofferenze e
accompagnare le gioie che gli studenti condividgmoprio perché capace di ascoltare,
senza la presunzione di conoscere gia in partebzayuida nell'esplorazione e
ridefinizione di un passato forte e traumaticoll@ stesso tempo da origine a una nuova

realta protettiva, empatica, confortevole.

La scuola mira, da una parte al lavoro sulla meraodella propria storia individuale
(inclusi i traumi, i viaggi, le identita perdute) @mntemporaneamente alla creazione di un
nuovo contesto di appartenenza, di creazione divaudentita e di testimonianza al
presente. Ci0 nella persuasione che I'apprendimemétia lingua italiana non possa
avvenire per gli stranieri se non attraverso l'aésjgmione di una nuova identita “di
residenza®*

0 bid.

L bid.

2 |bid.

% Apprendimento e motivaziortesto contenuto nella sezione “creare contestppiendimento” dal sito
di Asinitas Onlusttp://www.asinitas.org/apprendimento_motivaziotmalh

4 Scuola sperimentaleesto contenuto nella sezione “creare contestipgirendimento” dal sito di
Asinitas Onlushttp://www.asinitas.org/scuola_sperimentale.html

16



1.4. Il migrante da vittima a protagonista

Politica, mass media e analisi accademiche presentpetutamente I'immagine del
migrante come criminale o come vittima. La suauffig € sempre associata alla
passivita. Schiacciato da un sistema sociale rededatica ad inserirsi, si combatte e si
denuncia I'esclusione, linvisibilita e I'emargiriane che -caratterizzano la sua
condizione.

L’immagine del migrante costituisce uno stereotipo,calderone in cui Si inseriscono
tutti gli individui stranieri che vivono nel nostrterritorio nazionale. A colui che
emigra, una volta giunto nella societa di destimagj vengono subito affibbiate delle
etichette, dei pregiudizi, dei luoghi comuni, clexmpettono alla popolazione locale di
ingannare il senso di incertezza derivante dalkziene con il diverso, I'Altro.

Agendo in questo modo si attribuiscono a individiviersi, con storie e motivazioni di
migrazione differenti fra loro, le stesse carastéche. | migranti divengono, cosi, agli
occhi del normale cittadino una molteplicita indinziabile. Perdono la loro
soggettivita, trasformati in oggetto di analisistlidio, di cronaca.

Ma il migrante e prima di tutto un protagonistaotBgonista di una scelta coraggiosa
che lo porta lontano da casa, alla ricerca di unréumigliore. Protagonista di un
cambiamento sociale grazie agli apporti culturaile conseguenti ibridazioni di cui si
fa vettore e portatore. Protagonista di un rifidel sistema capitalistico globale che
incentiva la libera circolazione di merci e capjtaha allo stesso tempo contrasta
duramente la liberta di movimento degli uomini.

Quando poi, in realta, non € la mobilita umana s&kee ostacolata, bensi la mobilita
degli individui originari del Sud del mondo, prowemti da contesti di miseria,
sfruttamento e di violenza, che piu degli altri hardla necessita di evadere e ricercare

un cammino diverso. Come sostiene Mezzadra:

C’e differenza tra un professore universitario crea fare i suoi corsi a New York e chi
come lui attraversa certamente confini nazionalia soprattutto attraversa soglie di
gerarchizzazione economica e sociale, affrontaralgtilita e gli ostacoli che attraversare
simili frontiere comport&>

%53, MEZZADRA, Diritto di fuga, Verona, Ombre corte, 2006, p. 130
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Piu che parlare di esclusione sociale, che semtivergferirsi indistintamente a tutti gli
stranieri presenti sul territorio nazionale, si apbe parlare di “inclusione

differenziale’®,

Inclusione stabilita sulla base della nazionalitiella regione di
provenienza, a cui pregiudizialmente si associammotati comportamentali, culturali e
sociali.

Negli ultimi anni si assiste alla continua ediitme di confini, sia ai limiti del
territorio europeo, sia all'interno del territoistesso, per segregare I'Altro su cui cala il
sospetto, chiudendosi in comunita elitarie e ingasii.

Mentre il concetto stesso di frontiera richiama tUsazio di transizione in cui forze e
soggetti diversi entrano in relazione, si scontrarsd incontrano mettendo comunque in
gioco (e modificando) la propria identifd” il concetto di confine “fin dalla sua
originaria accezione di solco tracciato nella terssituisce una linea di divisione a
protezione di spazi politici, sociali e simbolicigtituiti e consolidati®®

L’Altro viene guardato con sospetto, con timoredttatore di problemi, pensa e agisce
in modo diverso da noi, ci spaventa. La societadettale non € in grado di valorizzare
le differenze di cui si fa portatore, nuovi modi @dedere il mondo che possono
arricchirla, offrirle nuovi spunti e nuove possitéil Non sa valorizzare lo scambio,
portatore di novita, scintilla per la creativita.

Anche le varie realta, associazioni, ONG, entiaidsirieta che si sono costituite nel
corso degli anni e che si battono dalla parte dgranti, per il riconoscimento della
loro dignita e dei loro diritti, presentano I'imniag dei migranti come “vittime, come
persone bisognose di assistenza, cura o protezidne”

Riferendoci ad un’ottica piu allargata:

La critica del neo-liberismo(...) ha teso a rappresee coloro che soffrono gli effetti della

globalizzazione nel “Sud globale” come mere vittimmegando loro la posizione di

protagonisti, di soggetti sociali attivi nei pro@scontemporanei di trasformazione

globale. In questa prospettiva, le migrazioni, digeno semplicemente una delle molte
catastrofi sociali prodotte dal neo-liberisnid.

Mezzadra, nella sua opebaritto di fuga, pone in primo piano e valorizza la singolarita

degli individui che intraprendono I'esperienza natgria, ribadendo le loro motivazioni

2 vi, p. 182

2T \vi, p. 72

%8 1bid

2vi, p. 115

%0 vi, pp. 101-102
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soggettive, che non possono essere offuscate dsideoazioni di carattere etnico,

culturale o economico:

Applicata ai migranti, la categoria di diritto diufa svolge due funzioni. Da una parte
contro la riduzione del migrante a “tipico esponehti una cultura, di un’etnia, di una
comunita, essa tende a porre in rilievo I'irridudi singolarita delle donne e degli uomini
che delle migrazioni sono protagonisti(...). Dalltalt parte consente di illuminare i
caratteri esemplari della loro condizione e dellard esperienza: stretto tra la potente
tensione soggettiva di libertd e I'azione di bareee confini, la figura del migrante
concentra in sé una serie di contraddizidhi.

Continuando a seguire il filo logico proposto daz¥kedra, “nella migrazione € in gioco
anche(...) una concreta ricerca (un esercizio) erds®.

Nessuno piu del migrante si fa testimone, attravéaspropria scelta e i sacrifici che
guesta comporta, della volonta di riappropriarsipteprio destino. Gli enti e i soggetti
sociali che si occupano di loro, non possono edewono vittimizzarli, poiché questo
procedimento porterebbe a risultati controproducénhecessario, invece, incentivare e
stimolare il loro protagonismo, tornare a farli tsen soggetti vivi, con grandi
potenzialita capaci di trasformare la realta e adattarvisi passivamente.

In cio consistel’empowermentdel migrante come di un qualsiasi altro soggetto:
liberarsi della ragnatela immobilizzante dell’atsigialismo, della dipendenza da altri,
per tornare protagonisti di sé stessi, per ricomssccapaci di agire e di bloccare i

meccanismi di oppressione che li limitano e ne idgEono la realizzazione.

i, p. 19
21vi, p. 10
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CAPITOLO 2. LE SCUOLE DI ITALIANO L2

2.1. Lingua seconda (L2) e Lingua straniera (LS)

Le scuole di italiano per migranti vengono anchiarciate scuole di italiano L2, “lingua
seconda”, distinguendole dalle scuole di italiai$) IL cui significato € invece quello di
“lingua straniera”.

Chiaramente questa distinzione ha una sua ragessere. Mentre per L2 intendiamo:

La lingua appresa da una persoaloglottanell’ambiente sociale dove la lingua d’'arrivo
costituisce il mezzo di comunicazione quotidianaeg¢ @ssa € lo strumento principale per
interagire nella vita sociale. Nel caso specifiditaliano € lingua seconda quando &
appreso da parlanti non italofoni in un contesttuazionale dove la lingua italiana e
lingua veicolare. Pertanto la lingua italiana € ¢jna seconda per il discente straniero che
la studia in Italia [...] anche per le minoranze lmgtiche presenti nel territorio italiano e
tutelate dalla Costituzion®.

Per Ls si intende:

La lingua assente dallambiente sociale in cui @eppresa, vale a dire quella lingua che
viene insegnata in un contesto nel quale non eeptesse non nella scuola e, in maniera
occasionale, in alcunnass mediaPertanto l'italiano € lingua straniera se studiatper
esempio, in Francia, in Svezia o negli Stati Utiti.

Classificare una lingua come L2 o LS porta conadiedtonseguenze, poiché cambiano
le modalita di insegnamento/apprendimento e lei¢cbendidattiche da impiegare, per
adattarsi meglio ai differenti obiettivi e nece&siegli studenti.

Anche il ruolo dell’insegnante cambia a secondasihteatti di una scuola di italiano
L2 o LS, poiché mentre in quest’ultimo caso e quesilusivamente I'insegnante a

veicolare la lingua italiana agli studenti, cheone in un contesto dove l'italiano non e

%3 TRONCONI cit. inLa lingua. Ovvero come scoprire il mondo e ridefini testo contenuto nella

sezione “L2 vs LS. Cioé? Non capisco di cosa pdtifacente parte della macrosezione “Insegnare una

L2” dal forum di discussione per i partecipanti dekso di formazione “L’insegnamento partecipato”

L‘Lttp://asinitasl2.Iefora.com/2012/03/28/|a-|inquwero-come-scoprire-iI-mondo-e-ridefini/?vm:2#post2
Ibid.
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lingua di conversazione, nel primo caso inveceségnante assume piu il ruolo di
mediatore tra lo studente e la societa in cui erittg dove litaliano é linguaggio

comune e dove lessico, termini, costruzioni grancakted espressioni non vengono
veicolate esclusivamente dall’insegnante, bensygargono prima di tutto dal mondo
esterno, in cui lo studente vive quotidianamente.

E possibile stabilire le principali differenze @ e LS riferendosi a quattro differenti

aspetti:

* aspetto psico-affettivo

LS = Trovandosi in un contesto dove l'italiano non @ ldingua parlata da tutti, se lo
studente non é particolarmente innamorato del pae#la lingua e della cultura e, allo
stesso tempo, non ha progettato un esperienza torigran lItalia, I'apprendimento

della lingua ricoprira probabilmente una scarsaartgmza e la sua motivazione allo
studio dovra essere, ripetutamente, stimolata eoraggiata. Soprattutto nelle
circostanze in cui viene appresa “forzatamente”eseimpio nelle scuole superiori in
cui viene insegnata come “lingua straniera”, sireak rischio che venga considerata
dall'alunno come lingua morta, a livello personaleneno, nel caso in cui I'alunno

stesso non si proietti in un contesto futuro inqueesta lingua possa risultargli utile.

L2 - Nei casi delle scuole di italiano L2, generalmdatenotivazione dello studente
all'apprendimento della lingua non manca. | migrambstrano un grande interesse per
I'apprendimento dell’italiano, poiché costituiscerploro, parlanti in molti casi un
linguaggio completamente incomprensibile ai lochdi,strumento fondamentale per
entrare in contatto, in comunicazione con la papole residente. Inoltre, il non
parlare un linguaggio comune preclude a molti s¢ranla possibilita di essere
impiegati in diversi lavori e ne rallenta il migteamento della posizione sociale. Per
guesto la conoscenza dellitaliano consente dir@aprolte porte, sia a livello sociale
che professionale, e quindi economico, offrendpdssibilita di assumere incarichi in

cui e richiesta una buona proprieta linguistica.
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» Aspetto contenutistico

LS - Gli apporti linguistici e culturali forniti agli tadenti, vengono veicolati
pressoché esclusivamente dall’insegnante, il guateolti casi € I'unico tramite reale,
in carne ed 0ssa, tra la lingua italiana e gli mluBssendo I'unico ambasciatore della
lingua e cultura italiana, pud decidere e gestienza influenze esterne la
programmazione didattica e gli apporti espresswiturali e grammaticali da discutere
e analizzare insieme alla classe. Oltre all'inse¢gmdo studente non ha modo di vivere
a contatto con un esponente della lingua e cuitai@na, in aggiunta agli apporti
indiretti veicolati da musica, cinema e televisione

L2 - In questo caso l'insegnante € un mediatore, uilitédore del tentativo di
comunicazione gia intrapreso dallo studente stranieon la societa ospite. La
stragrande maggioranza degli input linguistici #uwali vengono forniti dal contesto
extrascolastico. La programmazione didattica verflaenzata e dovra riorientarsi in
base alle criticita e problematiche che i migramtiontrano nella loro vita quotidiana,
essendo quindi fortemente dipendente dal contesterr®. L’insegnante non si
limitera, quindi, allinsegnamento delle varie oégy grammaticali e all’arricchimento
lessicale, ma si occupera anche di svelare i sogwiifincompresi in cui gli studenti

incorrono nel nuovo contesto in cui sono inseriti.

* Aspetto funzionale

LS - nell'insegnamento di una lingua straniera 'aspéiinzionale non e immediato,
va ricercato, immaginato. La lingua che si impava & utile nel presente, e nemmeno e
necessaria per la comunicazione nel contesto invauamo. Diviene necessario
immaginarsi, proiettarsi in un futuro in cui I'agmdimento di questa lingua possa
risultarci poi utile. Imparare I'hindi coltivandd sogno di partire un giorno per un
lungo viaggio in India, ad esempio. Senza queéisidni e prospettive che si crea,
difficilmente I'alunno riuscira a trovare e a mamtee nel tempo gli stimoli necessari

allo studio di una nuova lingua.

L2 - la funzionalita € immediata, presente e futurastuaente vive in un ambiente,
in una societa, dove la conoscenza della lingdiarita € indispensabile per il dialogo,

la comunicazione, lo scambio. Cio che impara issg#apuo subito essere riutilizzato e
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impiegato in contesto extrascolastico. Le regolerege possono essere subito affinate,
riviste, sperimentate. L’obiettivo straborda I'appdimento di una nuova lingua,
restituendo allo studente la parola, e rendendm po@oco meno dipendente dal

silenzio o da mediazioni esterne.

» Aspetto socioculturale

LS - linsegnante e libero di scegliere quali usi, cost e riferimenti culturali
presentare e discutere con gli studenti. Le tradiziculturali piu difficili da
comprendere per lo studente potranno essere appgitdocon tranquillita, in un
ambiente esterno a queste tradizioni in cui loestitel avra tutto il tempo necessario per
esplorarle e interrogarsi su di esse prima di salarun contesto in cui i riferimenti

culturali trattati in classe costituiscono le norenke abitudini del vivere.

L2 - Qui non si assiste all'insegnante che selezigm@senta in classe diversi apporti
socioculturali agli alunni, bensi al processo iseerLo studente osserva, sperimenta o
subisce una serie di comportamenti e norme norntesali cui fatica a trovare |l
significato e le presenta in classe al maestrchehiécompito di svelarne I'incompreso,
l'incerto. L'insegnante perde la sua funzione diconambasciatore culturale, e si
ritrova a dover gestire ed affrontare situazionensawde, come nel caso in cui alcuni
studenti siano oggetto di forme di razzismo, o ‘@ etichettati da stereotipi e
pregiudizi culturali. Deve trasformare le angoscdeeinsicurezze degli studenti,
divenendo testimone e esempio di un altro modoikre e interpretare la cultura

italiana e la sua capacita e modalita di relazisirel' Altro.

% Cfr. La lingua. Ovvero come scoprire il mondo e ridefinitesto contenuto nella sezione “L2 vs LS.
Cioé? Non capisco di cosa parli...” facente partdadelacrosezione “Insegnare una L2” dal forum di
discussione per i partecipanti del corso di formagi “L’insegnamento partecipato”

http://asinitasl2.lefora.com/2012/03/28/la-linguatero-come-scoprire-il-mondo-e-ridefini/?vm=2#post2
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2.2. Nessun servizio, nessuna integrazione. Le assoni che si
sostituiscono allo Stato

Seppure operino sul territorio nazionale molte eiszoni che cercano di agevolare
I'integrazione dei migranti nella nostra societadiesensibilizzare I'opinione pubblica
riguardo alle difficoltda e ai pregiudizi con cui @gie persone si scontrano
quotidianamente, la societa civile nel suo insiemae € ancora giunta, in Italia come
all'estero, a sviluppare la necessaria attenzionesessibilita verso la tematica
dell'immigrazione, in grado di portare cambiameststanziali nell’atteggiamento e nel
tipo di accoglienza che il governo riserva ai migra

E ormai palese la distinzione compiuta dai paedustrializzati tra cittadini di serie A e
cittadini di serie B.

| cittadini di serie A provengono da paesi ricaon un reddito pro-capite alto o medio
alto, sono liberi di trasferirsi praticamente deagliono in cerca di migliori condizioni

lavorative e rispondendo ad ambizioni di carri&fangono accolti e considerati eguali
nella societa di destinazione e si inseriscono aeuarticolari problemi nel tessuto
cittadino, vivendo a fianco dei residenti.

| cittadini di serie B provengono invece da paesigui. Spesso vittime di sfruttamento
e violenza, in preda alla disperazione e senzaunefsguro possibile sono costretti ad
abbandonare la terra in cui hanno piantato le pradici per migrare in una societa
che non Ii vuole, che li vede come un problema, oheostacola o ne impedisce
l'integrazione. Inseriti nei settori economici pdegradanti, caratterizzati da lavori
umilianti o particolarmente faticosi che la popatewe locale non ha piu intenzione di
svolgere, vengono emarginati e resi invisibili pescondere la struttura violenta di
oppressione con cui si riesce a trasformare quespitale umano in schiavitu per

I'arricchimento personale.

Che Francia ho scoperto! Non era proprio quello chieaspettavo di trovare(...). Bisogna
invece arrivare qui in Francia per scoprire la viri Qui senti dire le cose che non
vengono mai dette laggiu, in patria.[...]“Non & uniégavda esseri umani, € una vita che non
possiamo amare. Da noi la vita dei cani € migligiequesta.” Mi ricorderd sempre le
immagini del mio arrivo in Francia(...): qualcuno tessalla porta, che si apre su una
camera piccola, da cui escono degli odori mescplatmidita, I'aria viziata, il sudore di
uomini addormentati. Che tristezza! Quanta infédigiei loro sguardi, nelle loro voci.[...]
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Dove sono? Sono in Francia o sono in una tapparimégelia, una prova supplementare
prima di arrivare in Francia?®

D’altronde e semplice: arrivano da luoghi lontaminno culture e tradizioni diverse
dalle nostre e non parlano neppure la nostra linggh oppressori nemmeno il merito
di una quantomeno difficile deumanizzazione.

Le politiche italiane sull'immigrazione, al pari quelle europee, si sono inasprite negli
ultimi anni, tanto che ritengo non si possa ormaiparlare di politiche di integrazione
ma solo di politiche di respingimento. L’approcdaiano e continentale riguardante la
gestione di un conflitto importante e spinoso comouello dellimmigrazione appare
immaturo: consiste nel chiudersi di fronte a qualisrichiesta di dialogo e di ascolto,
fingere di non vedere le cause che portano questope ad abbandonare la propria

terra, farli sentire estranei e indesiderati cobiettivo di limitarne gli arrivi.

Il mondo ricco(...)ha una percezione molto preciskfaio che il mondo che lo circonda é
insicuro. Sono disperatamente disposti a dar coedit ogni governo che prometta
I'edificazione di steccati, di protezioni, di muualsiasi cosa impedisca alla violenza
endemica e alla guerra di penetrare. E per queste sono cosi scioccati quando vedono
l'islamismo politico in azione: improvvisamenteasicorgono che gli steccati sono porosi.
Naturalmente € un circolo vizioso(...)e spinge latgex abbracciare politiche di “legge e
ordine” che sono esse stesse estremamente violente.

[...]JUn sacco di gente, di gente povera in particelaé ossessionata dall'idea che e venuto
il momento di proteggere i nostri confini.[...] Uncg® di gente fa esperienza del fatto che
la sua vita & sempre piu insicura ed € dispostamaledito a chi dice: “proteggeremo la
vostra sicurezza®’

L’approccio del governo italiano invece di esserierdato alla costruzione di percorsi
atti a favorire l'integrazione dei migranti nel $e$o sociale, si basa sul non
riconoscimento dell’Altro e sul contrasto alla dastinita, convertita dall’ultimo
governo Berlusconi in reato. Cosi le varie assammzpresenti sul territorio si
sostituiscono allo Stato nel tutelare i diritti umafondamentali, rispondere alle
necessita di base e favorirne lI'inserimento sociale

| mezzi a disposizione sono scarsi, poiché questiersi basano perlopiu sull'apporto e
sul lavoro volontario, in molti casi non specialifz, e a risentirne sono l'efficacia e

I'efficienza del lavoro svolto.

% A. Mohand in A. SAYAD,La doppia assenzafilano, Raffaello Cortina Editore, 2002, pp. 29-30
" E. Balibar in S. MEZZADRADiritto di fuga, Verona,Ombre corte, 2006, pp. 165-166
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2.3. L'importanza della formazione dei volontari

by

In molte associazioni non & neppure prevista lan&mione dei volontari, i quali
vengono subito impiegati sul campo, senza la pmeéne acquisizione delle
competenze teoriche funzionali a far fruttare assmao il tempo da loro speso.
Considerando I'oggetto di studio, ovvero le scudigtaliano per migranti, occorre
riflettere e discutere sulla centralita e I'imparza della formazione del volontario,
futuro insegnante che avra il compito di gestira glasse interculturale composta da
soggetti provenienti da aree geografiche diveradapti lingue differenti e portatori di
necessita disparate.

In alcune scuole di italiano, fra cui quella anadita in questo caso studio, “EI Comedor
Estudiantil”, la formazione ai volontari non viepeoposta. In questa associazione si €
assistito recentemente a un forte dibattito intexhgruppo insegnanti sulla necessita o
meno di tale fase preparatoria. Alcune insegnastienievano che la formazione potesse
pregiudicare I'interesse dei volontari e scoradgdal prestare parte del proprio tempo
all’associazione, a causa del “noioso” periodo dipprazione teorico testuale a cui
avrebbero dovuto prestarsi. Inoltre, date le d#fifér metodologie di
insegnamento/apprendimento da cui la scuola stessale spunto, non si trovava
unanimita e concordanza sui contenuti stessi deltiriale formazione.

Altri insegnanti e altri componenti dell'associazéy i quali perd non si trovano
direttamente implicati nellinsegnamento in classecupandosi primariamente dei
progetti di cooperazione internazionale che “El @dor Estudiantil” sostiene in Peru,
ritenevano che al volontario non si possa chieg@iedello sforzo gia consistente di
prestare quattro ore a settimana, gratuitamentio $orma di insegnamento della
lingua.

Presumendo che I'obiettivo principale del volordaaron sia quello di dedicare parte del
proprio tempo a un’attivita di carattere socialeg i fare in modo che i beneficiari
della sua azione possano trarne il maggior vantaggssibile, sembra contradditorio
non sostenere la causa dell'importanza della foionaz

Questo punto di vista trova probabilmente la sugirgr in quanto gia esposto e trattato
all'inizio di questa tesi. Tornando, quindi, suifiuenza dell’etnocentrismo che porta ad
individuare come unico obiettivo della scuola lastnissione linguistica, su cui

I'insegnante oggettivamente non ha bisogno di faroree, trattandosi di una lingua che
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utilizza e pratica quotidianamente, rendendolo jrecapace di osservare e identificare i
bisogni degli studenti che comprendono sfere bénappie ed allargate della mera
conoscenza linguistica e sulle quali 'insegnargeih disperato bisogno di formazione.

Come sostenuto da Balboni, stimato studioso digdadattica e linguistica:

Gli insegnanti di italiano L2 sono solo parzialmerdonsapevoli della necessita di essere
formati[...] Nella maggioranza dei casi (...) gli ingemti di italiano L2 sono persone che
ritengono che per il fatto di essere (0, spess@sdere stati) insegnanti, magari di lettere, e
di essere madrelingua italiani essi sono automatieate insegnanti di italiano a
stranieri ®

Molte scuole di italiano L2 si sono costituite eecgmo a livello informale, hanno a
disposizione dei fondi limitati e faticano nel puoarsi i materiali e gli apporti teorici

necessari per una buona programmazione didatticea@ un efficace lavoro in classe
POi.

L'immigrazione €& negli ultimi anni sempre accostah concetto di emergenza.
Emergenza creata e fomentata dalla riproposiziom@amagini di barche stracolme di

migranti che sbarcano sulle nostre coste, daitutil di termini ed espressioni forti

quali “marea umana”, “invasione di extracomunitarécc. creando nel cittadino
un’immagine completamente sfalsata della realtaebe dconcrete dimensioni del
fenomeno migratorio.

Alcune scuole di italiano L2 si fanno a loro volktandizionare da questa visione
apocalittica, predisponendo la propria azione shlae del’emergenza e dell’aiuto
immediato, ben pianificata nel breve-periodo maiete se si considera un intervallo di

tempo piu ampio, dove si riscontrano insufficiepeegettuali e organizzative.

Quello dell'insegnamento dell’italiano L2 non € amercato ma una corte dei miracoli
dell'urgenza e dell’emergenza attivato dalla disgmone, dal bisogno, dall’emarginazione
— e non c'e nulla da “selezionare”. ogni comune,opincia, parrocchia, scuola,
associazione di volontariato, ecc. usa cid che drose lo trova, e non cid che sceglie
consapevolmente all'interno di una pluralita dierte formative e didattiche.

E cido che si trova € spesso una soluzione tampsinementale, mirata a superare il
problema hic et nunc, insegnando a “galleggiare”llti@liano perché I'immigrato non
affoghi, non a “nuotare” nell'italiano perché posshrigersi con le sue forze verso le coste
che decide lui.

% p. BALBONI, La formazione degli insegnanti di italiano L2: um&ognizione,p. 3, documento
contenuto nella sezione “L'insegnate di italianod&sero un tipo forse disorientato” facente pardad
macrosezione “Insegnare una L2" scaricabile dalifodi discussione per i partecipanti del corso di
formazione “L'insegnamento partecipatbttp://asinitasl2.lefora.com/2012/03/28/linsegnedhitdaliano-
12-ovvero-un-tipo-forse-di/#post0
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Ora, gli agenti che organizzano I'insegnamento'dallano L2 raramente si curano della
formazione dei loro docenti, tranne in pochi cHsi.

La mancata formazione dei volontari e la scarsapattiva di medio-lungo periodo
incidono sulla qualita del progetto didattico, ninsionando gli obiettivi raggiungibili
nel corso dell'anno scolastico. Di conseguenza, riflessione sul metodo di
insegnamento/apprendimento e sulle relazioni darg&re e coltivare tra docenti e
studenti ricopre un ruolo marginale, date le coidizin cui vertono buona parte di
gueste scuole.

Non interrogarsi su queste questioni, sui vari apgr che riconducono a diversi
modelli di “fare scuola”, porta a un’aridita metdogica che condurra quasi
inevitabilmente a riproporre in classe i meccanisuiti e sperimentati per anni in
contesti diversi, ovvero la lezione frontale e daello tipico delle scuole nelle quali gli
insegnanti sono cresciuti.

In questo modo non si fa distinzione tra I'aluntadiano che affronta passo dopo passo
il proprio percorso scolastico, dalle elementanbfialle superiori o all’'universita, e |l
migrante che si presenta dietro lo stesso bancaiegassato ben diverso, inserito in un
contesto differente e portatore di necessita diffiente assimilabili a quelle dello

studente italiano.

2.4. Scuole migranti come laboratorio di nonviolemnz

La scuola e, prima di tutto, spazio di costruziaieuna nuova socialita. Mentre la
societa rappresenta per il migrante il terreno atial per la conquista di migliori
condizioni di vita e il campo dove si giocano diffeti partite, dall’alloggio alla salute,
dal riconoscimento legale all'inserimento professie, la scuola rappresenta un
ambiente protetto, non competitivo ma cooperathe, accoglie, ascolta e propone.

La scuola ricopre una funzione di comunita: alleribee sociali, spaziali ed economiche

con cui si scontrano i migranti quotidianamentepae un modello di relazioni

¥vi, p. 2
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orizzontali insegnante-alunno, coltivando inolegdmi forti tra gli studenti stessi; crea
un ambiente in grado di prestare ascolto e, al testgsso, di contenere le emozioni € i
pensieri che gli studenti condividono; ogni suo pomente, indipendentemente dal
ruolo che ricopre, forma parte di un cerchio chezaedi lui sarebbe incompleto; e
luogo sicuro, dove poter condividere cid che imfsaa; cid che non si comprende,

sapendo di essere ascoltati senza essere giudicati.

La scuola & una comunita quando dimostra di averesenso di finalita, di valori e di

richieste chiaramente definito. In essa si vive aimosfera di collaborazione e di
solidarieta autentiche, di cura e di attenzione gjap per l'altro, di partecipazione e di

responsabilita profondamente sentite e condivieebrieve, un’atmosfera di scambio e di
soste%]o reciproco, di disponibilita, di rispetto).di realistica apertura all’ottimismo e al

futuro.

Ivan lllich*!, pensatore austriaco, critico della globalizzagierdel modello di sviluppo
occidentale, ha posto al centro delle sue riflegsidue concetti, “convivialita” e
“amicizia”, importanti tanto nelllambito della dga alla modernita, quanto in
riferimento al nostro studio.

Ricercare rapporti di amicizia tra studenti e imsedgi, ci assicura di percorrere il
cammino orientato alla costruzione di relazionitpaie, orizzontali.

| rapporti gerarchici, invece, scomponendo il gmgpassegnando ad ognuno un ruolo
diverso, a cui e associato un livello di poterdedédnte, portano alla subordinazione di
una posizione all’altra e, di conseguenza, allazimme di una relazione sfruttato-
sfruttatore, che pud essere percepita pit 0 meakenta. Cid che non favoriscono
certamente queste relazioni diseguali € la condives l'apertura, predicando e
invitando al mantenimento del proprio ruolo e digintivando la commistione con
persone che ricoprono posizioni diverse.

Una scuola in cui vengano riproposti, anche seormé flebile, modelli di relazione
gerarchica e distaccata nel binomio inseghantenalumanca delle caratteristiche
indispensabili all'ascolto genuino, disinteressadopatico. Dinanzi al dialogo lo-
Altro*® si frappone la proiezione del mio ruolo e del cudkll’Altro. Non trattandosi

piu di una relazione orizzontale “da uomo a uomda werticale “da ruolo a ruolo”, il

%I ruolo strategico della comunita scolastica périnnovamento globale della scuoldattiloscritto a
cura di Asinitas Onlus

“!lvan lllich (Vienna 1926 — Brema 2002). Scrittoségrico, pedagogista e filosofo austriaco. Fonaato
del Centro internazionale di documentazione cukurgCIDOC) a Cuernavaca (Messico). Opere
principali: Descolarizzare la societalLa convivialita

“2Cfr. M. BUBER,L'io e il tu, Pavia, Bonomi Editore, 1991
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contenuto e la forma in cui i messaggi sarannoesspe condivisi ne sara fortemente
condizionata.

“Una scuola di italiano € I'invenzione di uno spaereativo dove costruire relazioni di
uguaglianza tra non uguali, liberato da rapportigendenza e poter&>

In classe bisogna dunque ricercare, programmamgkimentare attivita che agevolino
e favoriscano la costruzione di queste relazionmitggge. E qui ci ricolleghiamo al
secondo concetto approfondito da lllich nelle stiessioni socio-filosofiche.

La convivialita richiama I'immagine di una tavolatabandita all’aperto, sotto il sole e
circondati dal verde. Piatti tipici, frugali, genui Prodotti della terra coltivati e cucinati
da mani esperte, amorevoli. Tante persone di diffier eta con le gambe sotto il tavolo,
sorrisi autentici e lingue che si perdono nel cosare del piu e del meno.

Seppur a scuola sia obiettivamente complicato arereun ambiente del genere, e
importante che il modello di riferimento sia quedfopossibile predisporre un punto di
accoglienza dove ritrovarsi con i ragazzi appemnagpudella lezione e durante una breve
pausa, dove trovare qualche bevanda, biscottietdovari.

“Una scuola di italiano si deve fare strumento c¢oiale per la costruzione di una
societa della convivenza e della convivialith’A questo fine, pud risultare molto utile
ritrovarsi con gli studenti al di fuori dell’ambitnscolastico e coinvolgerli in cid che si
fa. Quanto piu le attivita proposte saranno scamekll’insegnamento e dall'idea di
scuola, tanto piu verranno percepite dagli alummne un reale invito a diventare parte
di un gruppo, al sentirsi importanti, a riacquista visione di loro stessi e della loro
presenza, offuscata dall'invisibilita sociale in sano relegati.

Ecco come la scuola puo tramutarsi in una portatsiena dei valori di accoglienza,
integrazione, rispetto, amore, amicizia e curiog@eso I'Altro. Non solo ricostruzione e
ridefinizione di un’identita, un lo, naufragato da lato e bombardato da mille nuovi
stimoli dall’altro, ma graduale edificazione di twoi, in cui allo stesso tempo e nello
stesso modo si riconoscono alunni e insegnantedférun senso di Noi a partire da un
lo”*.

La scuola diviene quindi un laboratorio di nonvida, spazio comunitario orientato

alla costruzione di nuovi approcci e vere relaziamlando importanza al vissuto

43 Ospitalita e apprendimenttesto contenuto nella sezione “creare contestppiendimento” dal sito di
Asinitas Onlushttp://www.asinitas.org/ospitalita.html
44 (1.

Ibid.
51l ruolo strategico della comunita scolastica périnnovamento globale della scuoldattiloscritto a
cura di Asinitas Onlus
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personale di ognuno, accompagnandolo nella ricdede parole che portano alla
narrazione del sé e, di conseguenza, all'espressielta propria unicita.

Non luogo di scontro sociale, ma luogo di incontlioscambio interculturale, di ascolto
e di comprensione. Senza la presunzione di commstaltro, ma anzi con la
consapevolezza di andare incontro allimprevistthp &conosciuto, pregustando |l

piacere di svelarlo e di svelarsi a lui.

Cio che caratterizza I'incontro a scuola ¢ il remgo non sapere dell’altro: I'altro mi €
sconosciuto e mi appare diverso, ma lo stesso aceatli. L'essere insieme prima del
dover essere. Questo € il principio di un percocsmune di conoscenza e scoperta. Il
principio € la presenza, € lincertezza, € l'incanté l'ascolto, & l'ospitalita, € la
convivialita. Essere nel principio & lasciarsi essén cio che si fa, che si scopre, che si
percepisce, & dove ci mettiamo e rivolgiamo netlstra intenzione di dialogo, il nostro tu,
elementarmente e personalmeffte.

“In questo senso si e reciprocamente stranieri'tiénconsiste il cambio di paradigma
nonviolento. Invece di demonizzarlo, di temerlsdgna mettersi nei panni dell’Altro e
cercare di assumere il suo punto di vista, di immeagi attraverso i suoi sguardi. Per
lui gli stranieri siamo noi. La nostra condiziomggjndi, ci accumuna: straniero uno agli
occhi dell'altro.

La nonviolenza non esclude, la nonviolenza accodlibera dai pregiudizi e dalle
complicazioni burocratiche, la scuola nonviolergade la mano a chi e in disparte e

osserva, a chi ha appena trovato il coraggio dierstin gioco. Da il “tu” ad ognund.

Lasciamo che entrino scrollandosi di dosso le riagonni nei dormitori.

Quelle passate nelle occupazioni con i bagni seuaete e I'acqua fredda.

Lasciamo che entrino con le loro mani calde,

i lacci delle scarpe che dondolano come un pendolo

e i sorrisi che mostrano come medaglie,

e vestiti troppo grandi o troppo stretti di secondano,

lasciamo entrare le loro antiche paure e l'increidi#volonta di apprendere.

(...) Lasciamoli entrare dopo I'ennesima battaglidametro, sull'autobus,

con controllori guardiani e passeggeri intolleranti

Lasciamo entrare i fuggitivi, i sopravvissuti delsgrto e del mare

e dei nostri respingimenti.

Quelli ripescati in mare, quelli giudicati dalle oomissioni territoriali,

quelli che dopo l'arrivo hanno trovato un campopdimodori da raccogliere,

quelli che hanno passato la notte alla stazione,

lasciamo entrare il giovane inconsolabile per ldudgone dell'arrivo

e quello che non sa vivere lontano dalla madre.

Quello che si é ubriacato rubando una bottigliassapermercato vicino al dormitorio.
Lasciamo entrare quello che fa il parcheggiatoraisibo a Termini

e quello che per tre ore ha venduto il Corriereld@port a qualche semaforo della citta.

6 Ospitalita e apprendimenttesto contenuto nella sezione “creare contestppiendimento” dal sito di
Asinitas Onlushttp://www.asinitas.org/ospitalita.html
47 Cfr. A. CAPITINI, La realta di tutti,Pisa, Arti Grafiche Tornar, 1948
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Lasciamo entrare tutti gli altri, tutti quelli cheon hanno avuto dolci e lacrime,

quelli che sono scappati dalle finestre, quelli cloe hanno salutato i genitori,

quelli che hanno perso amici e parenti durantdalggio,

quelli che sono stati 9 mesi in carcere in Libia.

(...) Lasciamo entrare quelli che sono arrivati nelomo mondo al di la del mare ma che
non hanno trovato altro che un dormitorio, una sae dei treni, una questura, un call
center, forse una scuola, sicuramente una menspailgiri.

Lasciamo entrare chi ancora non ha una citta daaattrsare, ma solo qualche punto
all'orizzonte intorno a cui far girare questo tempell’arrivo che passa invano e noioso,
spreco di giovinezZ¥.

Una scuola “aperta” non si imbatte in freddi calsll numero massimo di alunni in
classe, pronunciando un “no”, un rifiuto, un “tofagprossima volta e vedremo cosa si
potra fare”.

Una scuola aperta, un’educazione aperta, deve peteaper accogliere tutti, anche chi

quella mattina non era previsto, chi se n’era amdatoggi € tornato. Ma, cosi come in ogni

gioco il divertimento € assicurato dalle regoleauscuola aperta e pronta all'imprevisto

non € uno spazio confuso, sregolato, bensi defaataegole comuni, dove il giudizio &

SOSpeso e ognuno pud sentirsi a proprio agio, ardahgmo arrivato, come se nel suo
primo giorno di scuola fosse sempre stato li con*ho

La scuola ha mura forti che proteggono e contengpoote aperte che invitano a
prendere posto, e finestre grandi orientate suldanohlon ha la voce dell’insegnante,

ma un coro di voci egualmente presenti e importanti

Andiamo a scuola per creare dei legami e questaaziome avviene attraverso la

costruzione di una lingua essenziale, ribelle, lingua viva.[...] Perché si apprende una

lingua solo se la lingua € viva e non c’e nessw@Easazione tra grammatica e lingua viva.

Una lingua dicevamo ribelle a tutti coloro che larkebbe utilitaristica, funzionale solo

alla visione di un uomo schiacciato nei propri lijsd e privato dei desideri, della cultura,

della creativita. Una lingua che non deve farsi tama ostacolo, ma ponte, spazio,

apertura per sintesi nuove di sé e con gli aftri.
A scuola non si insegna la lingua utilitaristica: linguaggio per la posta, per la banca,
per le procedure burocratiche. Si insegna la linfgnaionale a conoscere 'uomo, alla
narrazione del sé, alla comunicazione e al dialdgoalizzata al rapporto “uomo a
uomo” e non “ruolo a ruolo”. Una lingua per raca@st e veicolare la propria unicita,
la propria umanita. Un linguaggio non composto dele vuote ma grammaticalmente
corrette, bensi una lingua viva, ribelle, dove Erofa riacquista la propria forza

originaria e si carica di significati.

“8 M. CASSETTI,Lasciamo che entrino..in C. MAMMARELLA, T. DE SARNO PRIGNANO e M.
CASSETTI (a cura di),.e parole che scrivdRoma, collana “i libretti” di Asinitas, 2009, p. 2

% Scuole, testo contenuto nella sezione “aree educative” dito di Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/scuole.html

*0bid.
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2.5. El Comedor Estudiantil — Giordano Liva

L’associazione “El Comedor Estudiantil” nasce aaPiel 2002, impegnata in progetti
di cooperazione internazionale a Caracoto, nel Redino.

Nel 2006 i volontari dell'associazione danno vitk acuola di italiano per migranti,
pensata e organizzata come luogo di incontro, @mnb@ interculturale e di coesione
sociale. La scuola di italiano del Comedor non neisalusivamente all’'insegnamento
della lingua ai migranti presenti sul territoris@no, riconoscendosi come strumento di
integrazione tra il tessuto sociale cittadino @gnanti stessi.

Il personale presente a scuola € composto escinseiva da volontari, perlopiu ragazzi
e studenti universitari che dedicano quattro omettimana del proprio tempo libero
all'insegnamento della lingua. Come accennato scguenza, per ora I'associazione
non prevede la formazione dei volontari, che vengdimettamente inseriti nelle varie
classi senza aver previamente intrapreso un percorsoscitivo e formativo sulla realta
della scuola di italiano e sulle caratteristichgldstudenti. Le classi sono composte da
un numero medio - alto di alunni, circa 20-30 plasse, anche se & molto variabile in
base all'andamento delle lezioni e alle possibilitdrequenza subordinate ai giorni e
agli orari di lavoro dei migranti.

Vi sono piu insegnanti per classe, non solo peicasse una continua presenza e lo
svolgimento regolare dei corsi nel caso qualcuaamspossibilitato e non possa recarsi
a scuola, quanto per permettere, soprattutto neesi con livelli piu scarsi di
conoscenza linguistica, la divisione in gruppialidro composti da migranti con simili
livelli di conoscenza della lingua.

Per il coordinamento delle attivita e per confroativerifiche sulle metodologie di
insegnamento/apprendimento adottate in classe mengoogrammate delle riunioni
bimestrali per i componenti del gruppo insegnangntre gli insegnanti di alcune classi
si sono organizzati come equipe di lavoro che, @tianogni 15 giorni, si ritrovano per
I'organizzazione delle attivita da svolgere durdetsettimane successive.

La scuola trova luogo all'lstituto Matteotti, dogeno state predisposte delle aule per
consentire lo svolgimento delle lezioni di italianmentre fino alllanno scolastico

2009/2010 compreso era ubicata negli spazi del édmgRebeldia, cartello di
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associazioni locali e nazionali che erano rius@teritagliarsi uno spazio sociale
autogestito nei pressi della stazione centrale.

La scuola offre i propri servizi di insegnamentdlaléngua italiana ad adulti stranieri
in forma totalmente gratuita e li accoglie indipenttmente dal possesso o meno del
permesso di soggiorno. | corsi sono organizzati freguenza bisettimanale e si
strutturano su quattro livelli: alfabetizzazioneeqbase, base (corrispondente al livello
Al secondo il quadro comune europeo) e intermedlR). (Ogni anno si iscrivono alla
scuola circa un centinaio di migranti, perlopiu\y@nienti dall’Africa sub-sahariana e
dell’Asia, ma non mancano presenze sudamericanellfEEst Europa. Nel corso
dell’'anno scolastico 2011/2012 si sono presentaicaola molti richiedenti asilo,
migranti originari principalmente del Ciad, del Madlel Niger e della Somalia che
hanno lasciato la Libia, paese in cui abitavanaeguito al violento conflitto esploso la
scorsa estate.

La conoscenza della scuola si basa sul passaparsldl’esperienza accumulata da
alcuni esponenti dei vari network migranti presesl territorio pisano che hanno
potuto sperimentare ai tempi del loro arrivo eaéko graduale integrazione la scuola
come terreno di incontro e di apprendimento lingeas

La scuola di italiano per migranti del Comedor B#&ntil ha, nel corso degli anni di
attivita, instaurato una proficua collaboraziona @itri enti e associazioni locali che
lavorano sulle stesse tematiche, prime fra tutticaf Insieme, altra associazione del
Progetto Rebeldia che si occupa di appoggio legalsostegno per le procedure
burocratiche ai migranti, e il Centro Nord-Sud, arg strumentale della Provincia di
Pisa.

Oltre ai corsi di lingua italiana, ha sviluppato’aitenzione particolare verso attivita
laboratoriali e di formazione: dal 2007 al 2009a&i® organizzato “Babele”, laboratorio
teatrale rivolto ai migranti; nel 2009-2010 ¢ statwiato un progetto di formazione e
percorso laboratoriale per migranti e operatogrnculturali dal titolo “Identita Migranti
— raccontare la migrazione per comprendere il passaprogettare il presente”,
finanziato dal CESVOT — Centro Servizi Volontaridtoscana; infine, nel corso del
2010 e durante i mesi di marzo e aprile 2012, & stdivato il progetto di formazione
“L'insegnamento partecipato — L'apprendimento papato come cambiamento e ri-

conoscimento del sé” percorso orientato ad insdgrdinitaliano L2 a cura delle
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operatrici di Asinitas Onlus, scuola di italianor peigranti di Roma che verra

approfondita nel seguente paragrdfo.

2.6. Asinitas

L’associazione Asinitas Onlus nasce nel 2005 camehto di promuovere attivita
interdisciplinari rivolte alla cura, alleducazioh@mazione, allaccoglienza e alla
testimonianza di persone minori e adulte, italiarstranieré?

La principale attivita svolta dall'associazione s@te nel coordinamento di diverse
scuole di italiano per migranti, rifugiati e richenti asilo a Roma e a Milano. Il
modello di “fare scuola” di Asinitas € sperimeniab@sato su una continua ricerca,
approfondimento e rielaborazione degli apportitgypati nel corso degli anni da grandi
teorici del’educazione, da Maria Montessori a G#ie Freinet, dalle tecniche dei
Centri per I'Esercitazione dei Metodi dellEducazéo Attiva al Movimento di
Cooperazione Educativa.

Asinitas, nel corso degli anni, ha elaborato phetiche indagano I'esperienza della
migrazione nei suoi differenti aspetti: le radidl senso d’identita personale, la perdita,
la sospensione o la rottura dei legami affettiwvispaesamento culturale e personale, il
viaggio, l'iniziazione e il cambiamento, la fug&aJventura. Per tutte queste pratiche e
necessario che sia costruito un buon senso d’tdedtigruppo, dove sia stimolata la
partecipazione e sia utilizzato un approccio cao®| laboratoriale, interattivo, in cui
siano coinvolte le persone nella loro interezzacatpo, la voce, il gioco, l'attivita
manuale e narrativa, la scrittura, entrano in canglm stesso incontro.

L’approccio e centrato sul desiderio espressivallle gossibilita di rafforzamento e
sviluppo individuale e collettivo, favorendo l'incmo della persona “nel suo corpo e

nella sua storia”.

*L Per le informazioni contenute nel paragrafo “Eh@alor Estudiantil — Giordano Liva” si rimanda a un
confronto sul sito internet dell'associazione stek#ip://www.elcomedor.it

°2 per le informazioni contenute nel paragrafo “Asisi si rimanda a un confronto sul sito internet
dell'associazione stesdattp://www.asinitas.org
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Il modello Asinitas costituisce un punto di rifeemto per molte scuole di italiano L2
presenti sul territorio nazionale, che si ispirasmiometodi e alle tecniche da essa
sviluppate e utilizzate in classe. Le operatricil'@g&sociazione hanno organizzato e
gestito diversi corsi di formazione destinati aonari e operatori di alcune scuole di
italiano per migranti, tra cui “El Comedor Estudiin Alla visione classica
dell'insegnante viene sostituita quella dell’edocat il cui ruolo trascende la semplice
spiegazione delle regole linguistiche, costituendmsne promotore di una serie di
attivita legate alla rielaborazione del proprio gas, alla costruzione di un’identita
migrante ed a un percorso di ricerca della linglee wede lo studente come
protagonista. Grande importanza viene attribuita alarrazione personale come
strumento di riappropriazione e rielaborazione s&| ai laboratori manuali e alla
creazione di un contesto di accoglienza. La scuolzxepita da Asinitas e, prima di
tutto, casa. Spazio familiare, conviviale, di intone di relazione, strumento di
integrazione e di coesione sociale. Laboratoridgepstruzione di una nuova socialita,
promuovendo, attraverso la creazione di contesticaati per tutti, rapporti di
uguaglianza alternativi alla dipendenza e al potere

Nel tempo e con l'esperienza, l'associazione hatitod® un gruppo stabile
interdisciplinare di ricerca e azione composto dhicatori, antropologi, storici,
insegnanti, psicologi, psicoterapeuti, mediatoritwzali e linguistici e video maker.
Ciascun componente e portatore della propria dpgaifma € soprattutto parte del
gruppo di lavoro come creatore e autore di pratecheioni sociali.

Le attivita svolte dall'associazione non si limitaalle scuole di italiano L2, bensi
abbracciano una pluralita di campi differenti: leddori manuali espressivi per bambini,
un laboratorio artigianale di stampa serigraficap wspazio d’ascolto per donne e
famiglie italiane e straniere, corsi di formaziqres insegnanti, operatori ed educatori,

laboratori informatici.
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CAPITOLO 3. METICCIATO METODOLOGICO

“L’essere umano ha sempre avuto tre diverse reazloranzi all’Altro: poteva
scegliere la guerra, isolarsi dietro una muragliacominciare un dialogo. Nel corso
della storia, 'uomo ha esitato tra queste tre gjea seconda della sua cultura e

dell’epoca in cui viveva, ha scelto una delle tre.”

Robert Kapuscinsky

“La scelta del dialogo non é risolutiva perché poda sé la questione sempre aperta
del metodo, cioé del come fare, del come avvicinaliAltro”.®* Un Altro che si
definisce in quanto tale poiché proviene da un mopbfondamente differente dal
nostro, portatore di norme e valori, di una cultutietradizioni, di cornici implicite ben
diverse da quelle a cui siamo abituati.

Considerato che, in una scuola di italiano per amtr almeno all'inizio dell'anno,
I'insegnante si relaziona a un’alterita a lui scexiota, € necessario “avviare assieme
agli studenti un processo di ricerca soprattuttibe smetodologie didattiche nonché

sulle modalita di approccio alla persofratonsiderando che:

* Insegnante e studenti parlano lingue diverse
* Insegnante e studenti sono portatori di cultureidie
e Tra gli studenti stessi si riscontrano differenz@mvenienza geografica,

di eta e, di conseguenza, di linguaggio e di caltur

La differenza linguistica pone I'insegnante alleerca di un lessico di base da costruire
insieme agli studenti, finalizzato a fornire a itgl strumenti per una quantomeno

modesta comunicazione.

3 R. KAPUSCINSKY, scrittore e giornalista polaccbptesente testo & tratto dal discorso pronunciato
dall'autore il 17 giugno 2005, in occasione del feamento della laurea honoris causa da parte
dell'universita Ramoén Llull di Barcellona.

> Ospitalita e apprendimenttesto contenuto nella sezione “creare contestppiendimento” dal sito di
Asinitas Onlushttp://www.asinitas.org/ospitalita.html

%5 Approccio alla persona migrantéesto contenuto nella sezione “creare contestpdiendimento” dal
sito di Asinitas Onlu$ttp://www.asinitas.org/persona_migrante.html
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Ugualmente, le differenze culturali comportano “umn@erca con l'altro dei punti di
contatto culturali condivisibili, [che] in genereor® le cose piu elementarmente
umane.?®

Anche le differenze presenti fra gli alunni richoe, per essere superate, un percorso
di ricerca su “come facilitare le relazioni e l@stio all'interno del gruppo>*

Questo processo di ricerca metodologica che sumyd su direttrici diverse ma
egualmente importanti, “non puo che definirsi speritale.®

L’insegnante, considerato il gruppo classe varegate ogni anno gli si presenta
dinanzi, proveniente da contesti differenti, ingem diverse aree del tessuto urbano e
impiegato in ambiti professionali variabili, nongstede alcun ricettario che gli possa
fornire, a priori, gli ingredienti necessari per rigalizzazione di un valido percorso
educativo e formativo. Il metodo va cucito su masulel gruppo classe. Non trova
origine da elaborazioni teoriche spersonalizzapiantate all'interno delle aule della
scuola, ma necessita una preliminare conoscenzd daglenti, sviluppandosi
dall'incontro e dalla comprensione della loro camie. “Occorrono strumenti nuovi in

grado di parlare a tutti, questo pone I'insegnamieora una volta in una ricercd.”

Perché in una scuola di italiano che incontra giova adulti scompare una riflessione sul

gruppo e sull'individuo, sui compiti del’educazee sul metodo? Nella scuola pubblica,

seppure ai margini, sopravvive un dibattito sulsedell’educare, mentre quando si tratta

di educazione degli adulti e in particolare dei naigti € immediato il ritorno alla persona

come “tabula rasa”, mero “recipiente” di regole gramaticali e culturali prestabilité&’
E importante non cadere nell'ottica etnocentristpecializzata nel fornire cure e
soluzioni a problemi o presunti tali che riguarddeorelazioni insegnante-studente.
Riconoscere la propria ignoranza relativamenteaasato, al vissuto e alle condizioni di
vita dei migranti presenti in classe, costituisemtidoto a tutti i pregiudizi culturali,
fomentati da politica e mass media, che portano asdumere comportamenti
assistenzialisti e meccanici, rappresentanti fasgoste a problemi mai posti.
Il postulato di partenza e la consapevolezza detia conoscenza dell’Altro, la

predisposizione all’incontro, allo scambio intetaudle, all’ascolto e al dialogo.

*® Ipid.

>’ |bid.

*8 |bid.

*9bid.

% C. MAMMARELLA (insegnante della scuola di italianmer migranti di Asinitas Onlus e formatrice
per conto della stessa associazioh&)aliano sotto della lunap. 1, documenteontenuto nella sezione
“Altri materiali teorici” facente parte della masgrione “Materiali teorici e letterali di Asinitasfal
forum di discussione per i partecipanti del corso fakrmazione “L'inseghamento partecipato”
http://asinitasl2.lefora.com/2012/04/09/altri-médésteorici/#postl
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Una scuola di italiano puo rappresentare un luogare tempo dove sperimentare una
ricerca e un metodo di incontro e riconoscimentcigeoco con l'altro. | migranti e i
rifugiati, come qualsiasi persona strappata, voloramente o meno, alla propria cultura
pagano un alto prezzo e soffrono di un disagio atuslal disorientamento nostalgico,
dalla perdita della casa, dalla crisi della presenzdai traumi subiti, dal mancato
riconoscimento dei propri diritti, dal faticoso erlito adattamento al nuovo contesto di vita.
Nello stesso tempo l'arrivo in un paese stranieraneéhe denso di vitalita, di desideri, di
nuove opportunita che si aprofib.

La ricerca del metodo deve scandagliare i filoripinsiero pedagogico e I'operato di
coloro che hanno dedicato la propria vita allardaee alla sperimentazione di nuovi
orizzonti formativi ed educativi. Personaggi chenidma sviluppato metodologie e
tecniche alternative di insegnamento/apprendimertta, Paulo Freire a Maria
Montessori, da Danilo Dolci a Celestine Freinetjuasendo la capacita di maneggiare il
maggior numero di strumenti diversi, da riadattaratilizzare all'interno del gruppo
classe.

Considerato che questi grandi “rivoluzionari” detlucazione hanno diretto le proprie
ricerche e sperimentazioni generalmente su bansbadulti analfabeti, costituenti una
categoria ben diversa da quella dei migranti, laiee trasposizione delle loro teorie e
tecniche all'interno di una scuola di italiano LBmnpu0 prescindere da una previa
profonda riflessone. Riflessione che riguarderpgdlecabilita e 'adeguatezza di quegli
strumenti formativi su un soggetto diverso rispettoquello per cui erano stati
perfezionati, e richiedera quindi una modificaziengelaborazione dei loro apporti. Le
varie tecniche e metodologie verranno, quindi, priesplorate dall’insegnante e,
successivamente, filtrate e rimodellate in modaetalerle adatte al contesto in cui
verranno implementate.

Asinitas sostiene, a proposito, un “meticciato rdetogico”, definito come la raccolta,
la rielaborazione e [I'applicazione in classe di ntelbke e metodologie di
insegnamento/apprendimento che trovano origine ferimento in rami diversi
dell’educazione, ma che incastonate insieme pordaareazione di un nuovo metodo
sperimentale, studiato sulle necessita del grupprusverra applicato.

A tal fine, si illustreranno le varie metodologiecai Asinitas stessa si ispira, che
forniranno degli spunti importanti di riflessionedé azione, svelando nuovi scenari

educativi da cui partire per I'elaborazione del odlet

®1 Ospitalita e apprendimenttesto contenuto nella sezione “creare contesfppiiendimento” dal sito di
Asinitas Onlushttp://www.asinitas.org/ospitalita.html
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3.1. Il metodo Montessori applicato alla scuolaitiiliano per migranti

Il contributo di Maria Montessori alla pedagogialla ricerca di un nuovi modi di “fare
scuola” costituisce una pietra miliare nellevolze del pensiero educativo, in grado di
influenzare e orientare verso nuovi orizzonti I'mgge di molte maestre e insegnanti.

La sua attivita non si limitava al ruolo dell'edtriege e allinsegnamento, bensi “era
sostanzialmente una campagna sociale a favoréndiizia” ®?

Fu in grado di individuare e mostrare i bisogni b@mbini, proprio come bisognerebbe
liberarsi dalla schiavitu dei pregiudizi culturaki confronti dei migranti, che portano a
un’astrazione e a un’errata interpretazione dela figura, e ricercarne la vera essenza.

Maria Montessori individua nella liberta il fondante del proprio metodo educativo.

Occorre lasciar fare alla natura il piu liberamenp®ssibile; e quando piu il bambino sara
libero di sviluppare, tanto piu presto e perfettarieeraggiungera le sue forme e le sue
funzioni superiori[...]Nasce come principio la ned&ssli non porre ostacoli allo sviluppo
naturale®®

Di conseguenza, l'unica domanda che si dovra plethicatore riguardera itome
lasciare libero il discente, senza la presunzionesdere l'autore ed il protagonista
indispensabile del suo sviluppo caratteriale, letio ed emotivo.

Compito primario consistera, quindi, néberare lo studente dagli ostacoli che gli
impediscono di crescere. Riconoscendone non sdisagni fisici e focalizzandosi
esclusivamente sulla risposta ad essi, bensi pdestia dovuta attenzione ad altri
bisogni, legati alla sfera affettiva ed emotiva.

Il processo di sviluppo e di crescita richiede tiit&e e tre queste sfere siano alimentate,
in caso contrario si andrebbe incontro ad uno ppitumutilato.

Scrive la Montessori: “che sara del bambino se carsideriamo in lui i bisogni della
vita interiore?®*

Similmente dovremmo porci la stessa domanda inimfnto al migrante. Il sistema di
accoglienza, quando presente, si limita a individua rispondere ai bisogni fisici,

materiali, dei migranti, riducendo le loro necessit trittico: tetto, cibo, vestiti.

%2 MARIO M. MONTESSORI in M. MONTESSORL, autoeducazione nelle scuole elemented. or.
1916), Milano, Garzanti, 2000, p. X

M. MONTESSORI 'autoeducazione nelle scuole elemented. or. 1916), Milano, Garzanti, 2000,
pp. 5-7

®vi, p. 25
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Soffermiamociad analizzare brevemente la situazione che i migrawono e, al
contempo, si lasciano alle spalle: uomini e dom®, lo piu in giovane eta, lasciano
famiglia, amici e affetti per recarsi in una telvatana, ai piu sconosciuta, spinti dalla
volonta di sfuggire alle violenze subite o sempthieate dalla ricerca di migliori
condizioni di vita. Il loro gesto comporta, almenel breve-medio periodo, una forte
cesura con il loro passato, con ci0o in cui congssti& loro quotidianita. La rete
relazionale che si erano costruiti nel corso dagiii viene accantonata e partono verso
una nuova societa, dove ricominciare da zero. Aevobn un network d’appoggio
composto da migranti provenienti dalla stessa gaagrafica che li sostiene, altre volte
soli, in fuga dal loro mondo. Ricomincia un nuovogesso di costruzione di una rete
relazionale, questa volta senza conoscere la lirplia societa ospitante e spesso
essendo considerati come un pericolo, un problema.

Esaminando la situazione nella sua complessitpptsebbe affermare che, per queste
persone, i bisogni intellettivi ed emotivi, ideatlt hanno un peso ancora maggiore
rispetto a quello che ricoprono per un normaleaditto. La scuola di italiano per
migranti non puo fingere di non vedere queste retzeshe debbono, inevitabilmente,
essere posizionate al centro del progetto educativo

La Montessori riconosceva, inoltre, I'impellenzdlaeiforma del sistema scolastico,
definito trasmissivo, gerarchico e unidireziofaléa sua critica non riguardava tanto il
contenuto delle varie programmazioni didattiche,arqa piuttosto il metodo,
professando un cambiamento di paradigma.

Riguardo al ruolo della maestra, sosteneva cheetievdella parola, essa deve imparare
il silenzio; invece d’insegnare, deve osservarggde della dignita orgogliosa di chi
voleva apparire infallibile, ella assume una vektemiltd.”® Non & il maestro a dover
formare l'allievo, il suo compito consiste piuttoshell’accompagnare, lasciandolo
libero, il suo sviluppo spontaneo.

Vi sono delle sostanziali differenze tra le duaifeggdel bambino e del migrante. Prima
di tutto, mentre una classe composta da bambinsigds un linguaggio comune
appreso singolarmente sin da piccoli, una classmposta da migranti sara

caratterizzata da una pluralita di linguaggi e uiwe. Inoltre, gli anni dell'infanzia si

8 Cfr. M. MONTESSORI,L'autoeducazione nelle scuole elemeni@n. or. 1916), Milano, Garzanti,
2000
% vi, p. 113
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contraddistinguono come quelli in cui il cervellaggiunge la massima capacita di
assimilazione e memorizzazione, facilitando in ¢uesodo I'apprendimento. Infine,
mentre il bambino gode, nella stragrande maggi@raez casi, dellamore e della cura
prestatagli dai genitori che ne coltivano la criesal migrante si trova in un ambiente
straniero, diviene oggetto di sospetto e spesstevielegato ai margini della societa,
con effetti consistenti in ambito affettivo, inetlivo ed emotivd'.

Secondo la Montessori:

'analfabeta € un extrasociale, un anormale, panagoile ai sordomuti. Quello che gli
manca ¢ il linguaggio, il linguaggio attraverso quassano i rapporti sociali. La persona
che parla, disperdendo per I'atmosfera dei suorticatati, non & sufficiente alla vera
integrazione socialé®

Con queste parole, scritte quasi un secolo fa,ostrava gia in grado di riconoscere le
deficienze che 'analfabetismo, inteso nel castedsuole di italiano per migranti non
solo come l'incapacita di leggere e scrivere quamidtosto di comunicare parlando la
stessa lingua, addossava sugli ultimi comportandei gonseguenze prima di tutto in
ottica sociale.

Linguaggio e societa sono due concetti fortementerrielati, essendo il primo lo
strumento necessario per le relazioni che costose fondano il secondo. Senza |l
linguaggio I'essere umano non si sarebbe dato gaiorzazione sociale evoluta. La
comunicazione verbale € la chiave, prima, per ladidsione e la scoperta di Noi e
dell’Altro, poi, per un pieno sviluppo degli aspetbgnitivi, emotivi ed affettivi. La
parola lega, unisce, € colla. Permette di interimanie i pensieri altrui, di diffondere i
propri, colmando le distanze che separano I'lo @al e consente, avvicinandosi
all'altro, di unirsi a lui nella ricerca di una fgasociale in grado di rispondere ai
bisogni di entrambi.

Chi questo linguaggio non lo possiede, € inevimabilte tagliato fuori, o perlomeno
posto su un livello diverso, subordinato ai “patifariL’analfabeta é colui a cui manca

67 Cfr. Metodi a confronto: Maria Montessori e Celestineefiet,documento contenuto nella pagina di
bibliografia presente nella sezione “creare contdstapprendimento” dal sito di Asinitas Onlus

http://www.asinitas.org/bibliografia.htmbp. 1-2

% M. MONTESSORI,Analfabetismo mondialjt.in Metodi a confronto: Maria Montessori e Celestine
Freinet, documento contenuto nella pagina di bibliografi@sente nella sezione “creare contesti di
apprendimento” dal sito di Asinitas Onlgp://www.asinitas.org/bibliografia.htmp. 1
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il linguaggio scritto, e questa mancanza lo cogéia rimanere fuori dalla societ®".
Non riesce a esprimersi, ad esplicitare i proprigieri e a condividere cio in cui crede.
E muto e sordo allo stesso tempo poiché, cosi cmne capace di esprimersi, rimane
bloccato in una gabbia autarchica, impedito nelagrensione dei pensieri altrui.
“L'invenzione dell’'alfabeto fu una grande conquidta la conquista piu importante per
il progresso della civilizzazione perché attravdiatiabeto si possono unire i pensieri
di tutta I'umanit& ° Da alfabetizzati si diventa civilizzati, nel sensiee si acquistano
gli strumenti indispensabili per vivere nella sé@jeper essere considerati cittadini e

non “barbari”, incapaci di esprimere le propriesimzioni e le proprie volonta.

Nella nostra societa multiculturale I'apprendimendell’alfabeto della lingua del paese
ospite, come forma di espressione e comunicaziangade della popolazione straniera,
rappresenta un passo ulteriore di civilizzazionersee la costruzione di una reale
convivenza all'interno di una societa multicultuieabove i cittadini stranieri possano
conquistare una maggiore presenza sociale e nogpare soltanto le fasce pit marginali
della societd*

“L’analfabetismo riferito agli adulti stranieri ch@vono nel nostro paese va considerato
un male sociale*? Alfabetizzare &, prima di tutto, socializzare.ifémire il diverso dei

mezzi necessari alla sua graduale integrazione.

Montessori sosteneva che la potenza dell’alfabeto é semplicemente quella di far capire
le parole scritte nel loro senso, ma € quella dredauovi caratteri al linguaggio: lo
raddoppia, arricchisce I'uomo, estende i suoi pbteaturali di esprimersi, li rende
permanenti, li trasmette nel tempo e nello spagiopermette di rivolgersi allumanita e
alle nuove generazior.

Si tratta di “estendere il potere naturale di adimsciomo di esprimersi®. Quindi
consiste, nelle scuole di italiano L2, in un pramesi empowermentel migrante. Le

basi di un metodo che possa essere applicato dtl muigranti sono da ritrovarsi nei

% Metodi a confronto: Maria Montessori e Celestineeffet, documento contenuto nella pagina di
bibliografia presente nella sezione “creare contdstapprendimento” dal sito di Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/bibliografia.htmb. 1

© M.MONTESSORI cit.inMetodi a confronto: Maria Montessori e Celestineelfiet, documento
contenuto nella pagina di bibliografia presentdéanstzione “creare contesti di apprendimento” daldi
Asinitas Onlushttp://www.asinitas.org/bibliografia.htimp. 2

" Metodi a confronto: Maria Montessori e Celestineeifiet, documento contenuto nella pagina di
bibliografia presente nella sezione “creare contdstapprendimento” dal sito di Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/bibliografia.htmb. 2

2 bid.

i, p. 3

" Ibid.
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metodi di apprendimento/insegnamento che la stdssaessori aveva sviluppato per i
piu piccoli, prestando pero la dovuta attenziore differenti condizioni proprie di
questi due gruppi.

Il primo passo del metodo Montessori consiste,pgrai bambini che per gli adulti
analfabeti, nel ricercare, nel creare un linguaggimune, “familiare®™, base per
I'espressione di tutti e pista di decollo per lzerca di nuove espressioni.

Agli studenti non vengono presentate parole spetsanate, prese a caso dai vari libri
di testo per la grammatica dell’italiano. | suoengono immediatamente ricollegati alle

immagini, si presentano parole vive, cariche dniicato:

Senza I'utilizzo dei libri di testo, si andra alteerca delle parole significative relative al
loro contesto di vita, alla migrazione, al viaggiagli ambienti di vita, al’ambiente di
scuola. Si cominceranno a balbettare parole, pasifithe diventeranno nel tempo la base
di discorsi sempre piu articolati e complessi uéil esprimere fatti, emozioni, sentimenti,
esperienze vissufé.

L’alfabeto rappresenta il “riferimento su cui sincentrano i primi esercizi insieme alla
caccia dei suoni*/ a sua volta collegata alla scrittura alla lavagiei segni

corrispondenti.

Per un adulto straniero lo sforzo di riconoscereldgtere dell’alfabeto in sé, senza alcun
riferimento alle parole, specialmente se tratteustaanonimo libro di testo, e poi lo sforzo
di leggere sillabe distaccate che non significanente, diventa il piu scoraggiante tra i
lavori forzati.®

Anche I'ambiente gioca un ruolo importante. La $auoil “luogo dove il bambino puo
vivere nella sua libertd®, dove trova i mezzi e i materiali per ricercarepmire,

conoscere; spazio fisico studiato sulle sue netéesssui suoi bisogni. Ugualmente, la

Svi, p. 2

"®Ibid.

" Cfr. Metodi a confronto: Maria Montessori e Celestineefiet,documento contenuto nella pagina di
bibliografia presente nella sezione “creare contdstapprendimento” dal sito di Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/bibliografia.htmb. 3

8 Metodi a confronto: Maria Montessori e Celestineeifiet, documento contenuto nella pagina di
bibliografia presente nella sezione “creare contdstapprendimento” dal sito di Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/bibliografia.htmb. 3

" M. MONTESSORI,L’autoeducazione nelle scuole elementad. or. 1916), Milano, Garzanti, 2000,
p. 125
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classe di italiano per migranti dovrebbe realizzasne luogo in cui lavorare su se
stessi e fortificare la propria vita interi8tela propria identita.
Infine, occorre sottolineare I'importanza prestdtdla Montessori al “fare manuale”,

costruttivo e creativo:

Maria Montessori definiva le mani I'organo dell@lligenza e ha costruito tutti i suoi
sistemi d'apprendimento sul fare con materiali @pieri: gli alfabetari mobili, le scatole
grammaticali, i giochi per i verbi, tutta la simhlmgia utilizzata per I'analisi logica, sono
strumenti di lavoro individuale (ma anche di coppigiccolo gruppo) che consentono di
semplificare e rendere evidenti le strutture lirgjighe e il loro combinarsi e trasformarsi,
agendo i processi esperienzialmente, coinvolgendoha il tatto oltre la vista, e
conseguentemente rielaborandoli e memorizzandafedio cognitivo®

Il fare manuale é direttamente connesso all’espeaigratica, al dare forma a pensieri
astratti. La Montessori sosteneva che tra parteenad e apprendimento ci fosse la
stessa relazione che tra campo di aviazione e \@oparte materiale € necessaria
affinché lo Spirito si eleff. Per sperimentare con le proprie mani & indispslesa
disporre dei materiali necessari: centrale nellraetodologia, ritroviamo il tema della
bellezza dei materiali, in grado di attrarre attene, di incuriosire. A sua volta
generatrice di una ricerca del bello da parte ddghni stessi.

Avendo fino ad ora analizzato gli apporti prettateeneorici della metodologia
montessiorana, mi soffermerd qui di seguito priakiente sulle tecniche che dalla
teoria trovano origine e che possono essere adaitdie scuole di italiano per migranti,

partendo dalla presentazione dell’alfabeto secdndetodo Montessori:

8 cfr. M. MONTESSORI,L'autoeducazione nelle scuole elemeni@nl. or. 1916), Milano, Garzanti,
2000, p. 135

®8Finestre di metodotesto contenuto nella sezione “La formazione” diab sli Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/finestre.html

8 Cfr. M. MONTESSORI,L'autoeducazione nelle scuole elemeni@. or. 1916), Milano, Garzanti,
2000, p. 73
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Figura 1. La presentazione dell’alfabeto secondmétodo montessoriano

Come si osserva nellagura 1, le lettere dell’alfabeto sono accompagnate da una
chiave. La chiave, universalmente, & simbolo dedlftura di nuovi scenari, permette di
aprire porte e accedere a luoghi prima inaccessiill cartellone alfabetico viene
rappresentata una chiave proprio per passaretadkrsti I'idea che con ventuno segni
si puo esprimere qualsiasi messaggio nella nastyad.

Inoltre, I'ordine stesso delle lettere non rispeaajuello convenzionale, rifacendosi alle
affinita grafiche. Sulla prima riga si trovano lecali, poi un trittico di lettere che si
assomigliano tra loro e non hanno estensioni vieao o verso il basso, poi un nuovo
trittico che presenta allungamenti verso l'altoevso il basso, e cosi via. L'ultima riga,
invece, racchiude le lettere piu complicate, intipatar modo quelle contraddistinte da

un segno (c,g) ma due suoni (c/ch, g/gh).
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Figura 2. Spiegazione delle vocali

La presentazione e la spiegazione delle vocali evieaccompagnata da una
rappresentazione grafica. Ogni vocale e assocttana parte del corpo, in modo da
fornire agli studenti la possibilita di relaziondaevocale non solo a un suono, ma anche
a un'immagine, agevolandone, di conseguenza, lampmento. Se, ad esempio, un
alunno non si ricorda come si legge la lettera fiinsegnante si tocca il naso,
stimolando I'associazione suono-immagine che eosté uno strumento aggiuntivo
per la memorizzazione dei suoni.

I libri convenzionali di insegnamento della lingteliana sono ricolmi di esempi poveri
e noiosi. Trattano in continuazione di permessit@obanche, supermercati, ecc. E
importante lavorare e focalizzare I'attenzione degidenti su argomenti ed esempi
belli, significativi, in grado di stimolare curidaie creativita negli studenti stessi, per
poi portarli e invogliarli alla narrazione persamal questo scopo vengono presentati e

impiegati i cartelloni tematici:
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Figura 3. Cartellone tematico

L'immagine dellafigura 3 viene utilizzata per agevolare gli alunni nellanpwensione
del trittico letterale “M-N-R”, invitandoli al ricooscimento di oggetti e personaggi
ritratti nel disegno (MiNaReto, MaMMa, padRe, NiNM&NNa, MoNtagNa, oNde,
fiuMe...). Con questa tecnica la comprensione alfaheatella nostra lingua si lega e si
relaziona a un'immagine e incoraggia gli studentseguito al riconoscimento dei vari
elementi presenti in essa, alla condivisione eazawne di episodi legati alla loro storia,
prendendo spunto dalle figure ritratte nel diseghorme, personaggi, paesaggi e
oggetti divengono ponti tra 'apprendimento delteglia italiana e il passato personale

dei migranti.
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Figura 4. Lavagna di sabbia

Il processo di alfabetizzazione e di apprendimetitona nuova lingua € costellato da
una miriade di errori grafici e grammaticali chestudente commette ripetutamente.
Grazie all'individuazione prima e alla correzionei mell’errore stesso, il migrante

affina conoscenze e tecnica grafica. Piuttosto sbHermarsi sugli errori, conta

valorizzare la partecipazione, la creativita daginni. Invece di demonizzare I'errore, &
iImportante mettere a punto degli strumenti, dei Zznezhe ci permettano di lavorare
sulla grammatica e sull’apprendimento della linggenza che gli errori stessi si
sedimentino. Per far fronte a questa necessitaiaMaontessori seppe sviluppare una
tecnica particolare di scrittura sulla sabbia. Aglidenti non veniva richiesto di scrivere
le lettere su fogli di carta, bensi di riprodurle @iccole tavolette di sabbia. In questo
modo, l'errore, quando commesso, veniva eliminadoutda semplice spolverata di
mano, senza lasciare alcuna traccia.

Questo metodo fu ripreso dalla tradizione quacchsmarra che negli Usa i quaccheri
si riunissero la sera intorno al fuoco e insegnassefigli a leggere e scrivere sulla

terra.
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Figura 5. Lettere smerigliate

Nellafigura 5, oltre alla gia illustrata tavoletta con la sablsianotano dei cartoncini su
cui sono state dipinte delle lettere smerigliatepnoscibili con il tatto, le stesse
utilizzate con persone non vedenti. L'insegnanénge indice e medio della mano dello
studente e ripercorre la lettera svelando la ssé&rwone grafica. Ne guida la mano
indicando il tragitto, mostrando innanzitutto davelsi parte per riprodurre la lettera in
guestione.

Sono graduali i passaggi che portano lo studemdéesalittura, con tappe intermedie
caratterizzate dalla costruzione delle lettere qumezzi di carta per esplorarne
“l'architettura” e riproduzione delle lettere suagdi fogli per allenare il braccio ed

affinarne la tecnica.
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Figura 6. Alfabetario mobile

Le due scatole presenti nelfigura 6 contengono le lettere dell’'alfabetario mobile.
Ricordando che estetica e bellezza ricoprono unlorumentrale nel processo
d’apprendimento, agli studenti vengono messe adizne lettere colorate, disegnate
su piccoli e ben ricavati tasselli di legno, coquali cimentarsi nella costruzione delle
parole. Mentre cid che viene scritto su un foglimane fisso e invariabile, e per
correggerlo occorre pasticciarlo o tirarci una g@ra e riscriverlo a parte, il vantaggio
della scrittura con l'alfabetario mobile consisla possibilita di modificare in corso
d’'opera la costruzione della parola, facendo spaaa tasselli e aggiungendo lettere
mancanti, rimuovendo le lettere in eccesso o ievelbne I'ordine.

“Verba volant, scripta manéntun problema quando lo scrittore combina disaston
essendo ancora esperto nella scrittura con l'afab&liano. Quelle scritte che
rimangono, si sedimentano, e dove rimangono I&tseiloro volta persistono gli errori.
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Figura 7. Simbologia grammaticale

Cosi come ha saputo rivoluzionare la scritturaedplime parole nella nostra lingua,
Maria Montessori ha rinnovato linterpretazione & gresentazione di due concetti
fondamentali della grammatica italiana, verbo e epplasmando intorno ad essi una
famiglia di significati che abbraccia I'uso del ppime, dell’articolo, delle preposizioni,
degli avverbi ecc., fino a coinvolgere tutte le gmmenti dell'analisi grammaticale.
Questo lavoro ha come obiettivo quello di integramacetti di difficile intendimento e
completamente privi di significato per uno studemsteaniero abituato a codici
linguistici  differenti (avverbio, pronome, aggetiv sostantivato, ecc.), con
rappresentazioni grafiche e relazionali di compi@Tes molto piu immediata.

Nelle due immagini sottostanti, digura 8 e figura 9, sono rappresentate le due
“famiglie” ideate dal metodo montessoriano: la fgiiai del nome e la famiglia del

verbo.
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Figura 8. La famiglia del nome

La rappresentazione relazionale, familiare, del @oendi cido che solitamente lo
accompagna, osservabile ndilgura 8, facilita la comprensione delle regole (relazioni)
grammaticali che governano la lingua italiana.dine e la mamma, I'articolo la figlia

minore e I'aggettivo la figlia maggiore.

L’originalitd del metodo sta nella trasposiziondl@@&ormali abitudini familiari nelle

regole grammaticali riguardanti nome, articolo gedtvo:

» La figlia piccola, I'articolo, non sta mai da soka,sempre accompagnata da
mamma nome. Difatti, nella lingua italiana e pressoimpossibile riscontrare
un articolo non accompagnato da un nome a cuiesista.

« Difficilmente la mamma lascia la propria piccolagmire maggiore liberta viene
lasciata alla figlia piu grande, che pud trovarai sbla 0 accompagnare la
mamma. Tanto €& vero che l'aggettivo pud essereicdgpd da solo o
accompagnare I'oggetto a cui si attribuisce.

e Spesso la famiglia si ritrova al completo. Nellatcozione di molte frasi, infatti,
si ritrovano presenti e schierati uno in fiancda#to articolo, nome e aggettivo
corrispondente.

* Infine, articolo, nome e aggettivo si assomigligmoprio come i componenti di
una famiglia (maschile/femminile — singolare/plejal Tanto quanto non é
possibile che dall’'unione di una coppia francesgcaaun figlio con gli occhi a
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mandorla e i tratti somatici tipici cinesi, allesso modo la famiglia del nome
sara caratterizzata dallo stesso genere di somigligra madre e figlie. Se la

madre é singolare e femminile, inevitabilmentedmsanche la sua prole.

Lo studente della scuola di italiano per migranlie proviene da un’area geografica
dove si utilizza un alfabeto diverso, che parldinguaggio caratterizzato da costruzioni
grammaticali completamente differenti alle nostresra sostenuto nella comprensione
delle regole e norme che governano la lingua naliaattraverso la rappresentazione

delle stesse per mezzo di un modello relazionaleaertamente piu familiare.

Figura 9. La famiglia del verbo

Lafigura 9illustra, invece, la famiglia del verbo.

Il verbo viene rappresentato attraverso un cercbgso, che da lidea di azione, di
movimento. L'avverbio graficamente e caratterizaédaun cerchio arancione un po’ piu
piccolo, che ricorda il verbo. Il pronome, triang@ come il nome, sembra un estraneo.
Viene presentato come il ladro del nome e ne assleneeci. | tre aiutanti
rappresentano poi le congiunzioni, le proposizienie interiezioni. Le prime sono
rappresentate graficamente da un trattino che ensmmlgendo la funzione di mettere

in collegamento e in comunicazione due frasi deerte seconde, associate
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all'immagine di una luna orizzontale con la pangislta verso il basso, insieme al
triangolino dell’articolo vanno a comporre una leatta, offrendo cosi una nuova
composizione grafica per facilitare la comprensiand’utilizzo delle preposizioni
composte. Infine, le terze, ovvero le parti delcdiso che esprimono un particolare
atteggiamento emotivo del parlante (es. “ah!”,”Bdghio Dio!”,"Mamma mia!”,ecc.)
vengono raffigurate come serrature dorate, in gqyamtdetta della stessa Montessori,
“portatrici di emozioni®3. Tutto cid aiuta gli studenti ad interiorizzarenaterializzare

le funzioni.

In piu di un’occasione si e dibattuto sull’appliddé di queste tecniche, utilizzate dalla
Montessori per I'insegnamento della lingua itali@mbambini analfabeti, in una classe
composta da migranti, rifugiati e richiedenti asiloe perplessita si riferiscono
principalmente alla eventualita che questa metaialpossa essere percepita da questi
ultimi come infantile e offensiva.

Per alcuni studenti provenienti da contesti e caltiverse da quella europea, attivita
ritenute semplici come ritagliare, colorare, disagne incollare, possono risultare
complesse a causa della totale mancanza di esp&ridiio stesso modo I'insegnante
potrebbe percepire come complicate attivita che pwolti di loro risultano
estremamente banali. Dovra essere il primo a nséitegioco, a lavorare e maneggiare
insieme agli studenti questi materiali e dovra ekime I'importanza anche quando da

qualcuno verranno visti con sospetto.

8 Cfr. M. MONTESSORI,L'autoeducazione nelle scuole elemeni@. or. 1916), Milano, Garzanti,
2000
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Figura 10. Pratica di analisi logica secondo il mdb montessoriano

Le ultime due immagini digura 10efigura 11si riferiscono, invece, all’analisi
logica.

“,
-
Figura 11. Il cerchio rosso del verbo
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Si presentano allo studente delle frasi sempligttecsu una striscia di cartone bianco:
tutte le parole sono scritte in nero, tranne ibeeche e scritto in rosso. Inizialmente, gli
viene chiesto di ritagliare la parola rossa (ilbeerl’azione) e di posizionarla nel cerchio
rosso sul pavimento. In seguito si iniziano a $itable relazione che le altre parole
contenute nella frase hanno con il verbo in quasti6Chi compie I'azione? Dove?
Quando? Perché?” Si costruisce cosi, passo dogo,pasinsieme di relazioni che ha il
suo fulcro principale nel cerchio rosso verbale.

Il valore del contributo di Maria Montessori alBddorazione di nuove tecniche e a una
rinnovata metodologia di insegnamento/apprendimantosi discute. || metodo da lei
sviluppato ha portato notevoli contributi non salelle scuole pubbliche dove si
insegnano italiano e altre materie ai piu piccolg anche nelle scuole di italiano per
migranti, in alcune delle quali si utilizzano digestrumenti montessoriani al fine di
agevolare i migranti nel percorso di apprendimeatdtha lingua. Oltre a cio, I'apporto
brillante e creativo non si limita ai nuovi matdrigperimentati e messi a punto per
accompagnare la didattica, estendendosi alla m#lazihsegnante-alunno, a una nuova

idea di “fare scuola” e a un nuovo ruolo dell'insagte stesso.

3.2. La pratica della coscientizzazione e delldagdinanza attiva

“Leggere la parola, leggendo il mondo.”

Paulo Freire

La pedagogia degli oppressipera maestra del teorico dell’educazione Pasiré®*,
seppur trova origine e si sviluppa in un contesterso dall'oggetto di studio di questa
tesi, ovvero l'alfabetizzazione degli adulti nelvpassimo Nord-Est brasiliano, ci offre

8 paulo Freire (Recife 1921 — San Paolo 1997), ¢eatell'educazione brasiliano. Opere principhk
pedagogia degli oppressi, L'educazione come praticéiberta, Pedagogia della speranza. Un nuovo
approccio alla “pedagogia degli oppressi”, Pedagagiell’autonomia. Saperi necessari per la pratica
educativa
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degli spunti di riflessione molto interessanti wmplicabilita del suo metodo
nell’ambito delle scuole di italiano per migranti.

Per Freire, “alfabetizzare & coscientizz&PePer I'oppresso cosi come per il migrante,
la conoscenza di un numero limitato di parole nostituisce solo un limite nelle
possibilita di espressione, di narrazione del déagigettivazione di cio che lo circonda,
ma e soprattutto origine di un percorso di esplioraz e appropriazione dell’'universo
lessicale.

L’educando, a partire dal bagaglio lessicale acdatousi inoltrera nella ricerca di
nuove parole, non preconfezionate e depositateiiddll'insegnante, ma frutto della
sua investigazione. Parole che fara sue, spettandai attribuirle significati, e
finalizzate alla descrizione del suo mondo, del gassato, dei suoi desideri e delle sue
necessita.

Le parole possedute in partenza, sono definiterdmeF“generatrici®®, perché la loro
combinazione ne favorisce la formazione di altrecgne conseguenza, l'arricchimento
lessicale.

Imparando a comunicare e a scrivere liberamengedutando si appropria di queste
parole, che divengono portatrici di giudizi, esgresi della sua visione del mondo.
Comunicazione e dialogo sviluppano il suo sensdicori e promuovono la
partecipazione e la condivisione, in classe comka mita. Questo lessico arricchito,
personalizzato, ricercato, torna a lui cohagione trasformatrice del moridf.

Imparando a parlare la lingua del paese di destinazil migrante non solo apprende
ad esprimersi, a formulare frasi ed espressioni,ottiane la chiave per il dialogo,
strumento a disposizione dell’emarginato, dell’'ggs0 per combattere pregiudizi e
disumanizzazione. “Con la parola, 'uomo si fa udtho

Compito delleducatore non sara, quindi, quello imsegnare, di depositare negli
educandi termini, espressioni e nozioni varie. @Gtesa invece nel coordinare, nel
facilitare il dialogo all’interno del gruppo classstimolando la riflessione e la
partecipazione di tutti, anche di coloro i qualifalla scarsa conoscenza della lingua, si
sentiranno impediti e bloccati nella condivisionellel proprie considerazioni ed

emozioni. Non si trasmettono conoscenze lessidallliezzi culturali, ma si impara “in

% P. FREIRE La pedagogia degli oppres@d. or. 1971)Torino, Ega editore2002 p. 187
8 Cfr. P. FREIRELa pedagogia degli oppres&d. or. 1971)Torino, Ega editore2002

8" p. FREIRELa pedagogia degli oppres&d. or. 1971)Torino, Ega editore2002 p. 187
8 vi, p. 190
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reciprocita di coscienze®® non si insegna a ripetere parole, ma a perlustra@enuova
lingua e ad esplorarsi.

Il migrante sara accompagnato e facilitato in questaggio di ricerca lessicale, di
attribuzione di significati nuovi e personali, ecsessivamente di sintesi richiesta tra
guesti e l'interpretare comune. Parole e signifisatanno il frutto di un percorso, e
daranno vita a un lessico generato dallo studentmamboccato, trasmesso, depositato
dall'insegnante. Il risultato non consistera, quind una forma di indottrinamento
linguistico, ma nella possibilita per il migrantééeando di sapere e di poter esprimere

la propria parola.

Essere alfabetizzato non € imparare a ripetereedplirole, ma a dire la propria parola,
creatrice di cultura. [...] Insegnare a leggere lerpke dette e dettate € una maniera di
mistificare le coscienze, spersonalizzandole ngetizione.

La parola non solo designa le cose, ma le trasforidan € solo pensiero, € prassi. La
parola e l'origine della comunicazione: la parola @ssenzialmente dialogo. Apre la
coscienza al mondo comune delle coscienze, quinlilago™.

La parola e I'educazione come strumenti di libevaei dall'oppressione. Questi i
concetti chiave del metodo di Freire. Tradotti waimpo d’analisi delle scuole di
italiano L2: la parola come mezzo di liberazioné mégrante dall’oppressione e dalla
disumanizzazione mediatica e sociale, e la scuataldno come strumento principe di
guesta liberazione.

Scuola che non deve, quindi, identificarsi nel skrepcompito di somministrare
conoscenze linguistiche, ma deve riconoscere lafgnaione ben piu profonda e
impegnativa nel fornire gli strumenti per la riunerazione del migrante. Deve’essere
roccaforte principale di lotta alla disumanizza&pdefinita dal pedagogista brasiliano
come “distorsione della vocazione ad essere di'pil

E importante soffermarsi sul significato profondamee nonviolento di questa lotta
contro la disumanizzazione. La liberazione dall'@ssione teorizzata da Freire, trova il
suo strumento principale di applicazione nellaalgter la conquista della parola, veicolo
principale di umanizzazione. Quest’ultima, obigitifinale a cui tendere, non puo
condurre a un semplice ribaltamento dei ruoli, oovgli oppressi che divengono
oppressori degli oppressori. In questo caso n@argbbe umanizzazione, ma solamente

una nuova forma di oppressione.

8 vi, p. 188
i, p. 196
i, p. 28
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Se ammettessimo che la disumanizzazione & unaimoeaztorica degli uomini,[...] non
avrebbe senso la lotta per I'umanizzazione.[...]Qae€lstita € possibile solo perché la
disumanizzazione, anche se fatto concreto nelldastoon € un destino ineluttabile, ma il
risultato di un ordine ingiusto, che genera la @ota degli oppressori, la quale a sua volta
genera un essere di meno.

[...]L’essere di meno porta gli oppressi a lottareinpa o poi, contro coloro che li hanno
resi “di meno”. Tale lotta ha senso solo quandoapipressi, cercando di recuperare la loro
umanita (il che € un modo di crearla) non si sentadeologicamente oppressori degli
oppressori, e non lo sono, di fatto, ma divengogstauratori del’'umanita degli uni e degli
altri. Ecco il grande compito umanista e storicogtieoppressi: liberare se stessi e i loro
oppressori.

[...] Lotta che, in forza dell’'obiettivo che gli opgssi le daranno, sara un atto di amore, con
cui si opporranno al disamore contenuto nella vigie degli oppressort.

Parola, linguaggio, dialogo, umanizzazione, libenag, nonviolenza. Termini e
concetti in stretta relazione tra loro. Anche Feormai piu di 40anni fa, ha saputo
individuare e riconoscere il potere liberatorionsamizzante della parola. Fino a farne |l
punto cardine della sua teoria e metodologia érébione dall’oppressione.

Il teorico dell’educazione brasiliano € il padrdlaécoscientizzazione”, concetto da lui
coniato e approfondito in molte sue opere. Con tguesmine si intende il prendere
coscienza del mondo, la capacita di osservarlosmirito critico e di considerare la
propria posizione in relazione ad esso non contéofdi una incontrastabile fatalita, di
un volere divino, ma come risultante delle dinaraigholitiche e sociali costruite
dall’'uomo; quindi prodotto del dominio degli unigualtri, dominio che puo essere
trasformato in potere di tutti. La coscientizzadorichiede la comunicazione, la
possibilita di aprirsi all’altro, di farsi conoseee di conoscere, di generare empatia.
Questa porta a non accettare le sofferenze impd%éro, proprio perché ci si sente in
comunione con lui, nel senso etimologico di “esgendecipi del suo destino”.

La parola, il linguaggio, portatrici di umanita, rpeettono di abbattere i muri divisori
creati dagli oppressori per impedire la comunioaekedcoscienze. Il dialogo, umanizza
prima, e coscientizza poi, noi e I'Altro. Costrueggonti, sgretola le barriere generatrici
di pregiudizi, diffidenze. Sbianca le etichette,ectanto frettolosamente vengono
appioppate ai migranti, illudendosi cosi di conok@&controllarli. Perché cio che non
si conosce, spaventa. Si combatte la paura delbAfiglia della disumanizzazione da
cui si e avvolti, con l'illusione di conoscerlo. Ifalse illusioni a volte consentono di

vivere piu serenamente, in pace con se stessi,rengfit oppressori alimentano e

°2vi, pp. 28-30
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sfruttano questa falsa conoscenza al fine di sireittoloro che non hanno voce. Per
qguesto la parola ¢ liberazione, e la coscientinrazpure lo é.

La liberazione dall'oppressione e dallo sfruttanoesdstituisce il fine verso cui tendere.
Pur essendo una meta molto lontana da raggiungdh@omo spetta il compito di
individuare i sentieri che portano ad essa, e cquedla costituisce l'arrivo, il destino
finale, cosi i mezzi rappresentano il viaggio.

Non puo pretendere di raggiungere quest’obiettiom cnezzi inappropriati. Se si
esercita un tipo di educazione “depositarsa nega il dialogo, si fa assistenzialismo e si
inibisce la creativita. Percorrendo questo camnténmeta rimane lontana, nonostante

gli sforzi profusi.

[La realta viene presentata] come qualcosa di, ferrstatico, suddiviso e disciplinato.[...]
L'educatore & I'agente indiscutibile, il soggetteate, il cui compito sacro & riempire gli
educandi con i contenuti della sua narrazione.[..d parola si svuota della dimensione
concreta che dovrebbe avere e si trasforma in \&@taa@lienata e alienante. E pitl un suono
che un significato.[...]

La narrazione li [gli educandi] trasforma in vasin “recipienti” che I'educatore deve
“riempire”.[...]In questo modo l'educazione diventdatto di depositare.[...]In questa
visione deformata dell’educazione, non esiste orggaf non esiste trasformazione, non
esiste sapere. |l sapere & un’elargizione di colohe si giudicano sapienti, agli altri, che
essi giudicano ignoranti.[...] [L'educatore] Sar@&mpre colui che sa, mentre gli educandi
saranno sempre coloro che non sanno. La rigiditguste posizioni nega I'educazione e la
conoscenza come processo di ricetta.

E attraverso I'educazione “dialogica’, “problematinte”, che si avvicina la meta.
Questa da forza al cambiamento, e critica, stifeotaeativita e risponde alla vocazione

a “essere” propria dell’essere umano.

L'educazione problematizzante(...)rompe gli schemiticadi propri dell’educazione
“depositaria”.[...]Attraverso il dialogo si verificail superamento da cui emerge un dato
nuovo: non piu educatore delleducando, non piu cesdo dell’educatore; ma
educatore/educandoon educando/educatore. In tal modo, I'educatore n@ok® colui che
educa, ma colui che, mentre educa, & educato a#dgh con I'educando, il quale a sua
volta, mentre &€ educato, anche educa. Ambeduedoasitano soggetti del processo in cui
crescono insieme e in cui gli “argomenti di autafinon hanno piu valore.[...]

A gquesto punto nessuno educa nessuno, e neppwtessd: gli uomini si educano in
comunione, attraverso la mediazione del mot{do.

Mentre l'educazione “depositaria” da vita a rapporerticali e di conseguenza
gerarchici, I'educazione “problematizzante” geneapporti orizzontali e favorisce la

circolarita. L’educatore si pone sullo stesso lvetlegli educandi, superando le

% \vi, pp. 57-58
**Ivi, pp. 68-69
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divisioni derivanti dal dislivello sociale ed econo, le quali invece si riproducono

naturalmente nell’educazione “depositaria”.

L’oppressore si serve della manipolazione al finerdare una serie di miti finalizzati

ad assoggettare I'oppresso ai suoi obiettivi. Lagedsta non si dispiega solo in campo
economico, ma anche in campo culturale, “rubandlopgresso conquistato la sua
parola, la sua capacitd di esprimersi, la sua @iftu Freire parla a riguardo di

“invasione culturale”, come “la penetrazione deigivasori nel contesto culturale

dell'invaso, imponendo la loro visione del montfo”

E un modo di dominare economicamente e culturalenéinvaso.[...] E importante che gli

invasi vedano la loro realta con [l'ottica degli imsori e non con la loro.[...] Una

condizione fondamentale per I'invasione culturallaé&onvinzione, da parte degli invasi,
della loro inferiorita intrinseca. [...] Quanto pili &iccentua l'invasione...tanto piu questi
vorranno somigliare a quelli; camminare come quellestire alla moda, parlare come
loro.[...] Questa influenza...prosegue nell'esperiemizdla scuola. In essa gli educandi
scoprono presto che, per avere qualche soddisfazidavono adattarsi ai precetti stabiliti
verticalmente. E uno di questi precetti & non pen3a

E cosi si arriva all”auto-svalutazione”. Denigratbnsiderati pigri, svogliati, incapaci,
dipendenti dagli aiuti e da ogni forma di assistengli oppressi “finiscono per
convincersi della loro incapacit®’ Questo processo ha conseguenze alienanti e
trasforma le loro coscienze in “coscienza ospittappressore®.

Meccanismi molto simili a quelli descritti da Fieisono ancora oggi attivi nella nostra
societa, sia nel modo in cui si relaziona ai migrasia nel modo in cui I'Altro ne
interiorizza le “prescrizioni”, i valori, la visi@del mondo.

Tutt’'oggi si subiscono gli effetti della manipolare. Manipolazione che puo essere
diretta verso i migranti o puntare all’opinione pliba con l'obiettivo celato di
disumanizzare la figura del migrante, di declassdd uomo a corpo, materia senza
emozioni da sfruttare ed impiegare in lavori umibiericolosi e degradanti che
arricchiscano i potenti che di loro si servono.

Allo stesso modo, la societa li sottopone a domoreeze invasione culturale. Lasciando

il loro paese natio, si avventurano in una culcoepletamente diversa, che invece di

% vi, p. 135

% vi, p. 149

" \vi, pp. 149-152
% \vi, pp. 49-50
“vi, p. 32
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soffermarsi ad esplorare e riconoscere la loro hagzga, cerca di assimilarli,
costringendoli ad un adattamento forzato.

L’ltalia e I'Europa dovrebbero imparare a valorid bagaglio culturale di cui sono
portatori, non solo come forma di rispetto e donoscimento di un passato degno di
essere raccontato, ma soprattutto per il fatto sarebbero i suoi cittadini, prima di
tutto, ad arricchirsi.

Grazie ai loro apporti, alla loro capacita di vedldrmondo e relazionarsi alle cose in
maniera differente, si potrebbe uscire dalle “ccirimplicite”® in cui si & inseriti fin
da piccoli ed imparare ad affrontare i conflittile difficolta che si presentano sul
cammino in maniera diversa.

Non piu ancorati ad un’unica soluzione, figlia diunica maniera di vedere il mondo,
si avrebbe la possibilita di trascendere situaziogui ci si sentiva ingabbiati.

Le culture non rappresentano mondi chiusi, daiioobken definiti, in antagonismo fra
loro. Una cultura autarchica porta all'immobilismoal nazionalismo, al
fondamentalismo. Non trovando linfa vitale nell@asbio con altri punti di vista, altri
modi di vedere il mondo, € un fiore destinato aplaagire.

Le culture invece sono mondi aperti, in contateo loro, che si tendono la mano, si
sfiorano, si toccano, si accarezzano, perché haateodell’Altro, di nuovi apporti. La
ricchezza sta nello scambio.

Riporto qui di seguito un indovinello contenuto tiefo L’arte di ascoltare e mondi

possibilidi Marianella Sclad™

Non ¢ possibile capirle solo facendone parte e dandole dal di dentro. Non € possibile
capirle solo da outsider, guardandole dal di fuok possibile comprenderle solo
avventurandoci ai loro confini e riuscendo a guatdacontemporaneamente dal di dentro
e dal di fuori, in una sorta di visione binocula@he cosa sond%

Le culture! Nessuno piu del migrante possiede @useetta di “visione binoculare”.
Nella sua umilta, antidoto a pregiudizi e etnodento, ha imparato a navigare in acque

190 Cfr, M. SCLAVI, L'arte di ascoltare e mondi possibili. Come si ede#le cornici di cui siamo parte,
Milano, Bruno Mondadori, 2002

191 Marianella Sclavi (nata a Rimini nel 1943) & upaisloga italiana. Ha insegnato Etnografia Urbana
alla Facolta di Architettura del Politecnico di Bfilo. Opere principaliArte di ascoltare e mondi
possibili. Come uscire dalle cornici di cui siamarfe, La signora va nel Bronx, A una spanna daaerr
indagine comparativa su una giornata di scuola negfati Uniti e in Italia e i fondamenti di una
metodologia umoristica.

192 M, SCLAVI, L'arte di ascoltare e mondi possibili. Come si estale cornici di cui siamo parte,
Milano, Bruno Mondadori, 2002, p. 41
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diverse, senza temere i mostri marini millantati alxi e al servizio dei loro fini
personali.

Gia latto di emigrare rappresenta metaforicameiitecoraggio di salpare, di
avventurarsi in acque sconosciute e di approdaterie straniere. Chi ha una visione
chiusa, bigotta, del mondo, questo coraggio nopuo trovare, perché imprigionato
nella tela della paura del diverso.

Ricollegandosi a Freire si potrebbe affermare amégeare e un gesto “liberatorio”,
poiché rappresenta il superamento della pauraglesto e apre a nuove visioni, nuove
culture, altri “mondi possibili”.

Da vittime del contesto che li sfrutta e li opprineeche semplicemente non offre una
buona prospettiva futura, a protagonisti del cambiato. Salpano alla ricerca di un
mondo nuovo, con il coraggio di lasciare tutte tpelersone, luoghi e paesaggi che
sono parte di loro, e che da sempre hanno amato.

Il migrante, dalle societa occidentali, dai massdiaedalle ricerche e analisi che
vengono svolte a livello istituzionale e accademicigne sempre criminalizzato o
vittimizzato. Anche quando si € mossi dalla voloniadifendere la sua figura, di
riumanizzarlo, ci si limita a risaltare e condamnde violenze strutturali che si
abbattono su di lui.

Compito dell”’umanista”, definito da Freire comelwiocche € capace di amare 'uomo e
il mondo senza farsi consumare dal disamore, élaqaelrelazionarsi al migrante e
trattare di lui, non come un oggetto di studio eadalisi, ma come protagonista dei
cambiamenti sociali in atto.

Protagonisti nei conflitti e micro-conflitti che sengono a creare nella societa e nella
vita di tutti i giorni a causa delle differenti “euci implicite” di cui sono portatori.
Protagonisti del loro destino, o perlomeno aspirpriatagonisti, dato che anche nella
nostra societa come in quella d’origine potenticbia cercano di schiacciarli. Eppure il
loro lo e forte, ha carattere, si lascia modellarparte senza per questo perdere la sua
essenza.

Nell'ignoranza, si passivizza una delle figure cbe la “passivita” ha meno a che fare.
Il viaggio che sono stati pronti ad affrontare, i6 che hanno dovuto lasciare, lo
testimoniano.

In quanto riportato sopra, si evince come I'appedacativo, filosofico e pedagogico di
Paulo Freire si riferisca e racconti, non soloiterde di tutti gli oppressi del mondo,

ma anche del migrante e di chi, come lui, ha lasdapropria terra in cerca di Altro.
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3.3. Un progetto di educazione attiva

I Centri di Esercitazione ai Metodi dellEducazioddgtiva (CEMEA) nascono in
Francia nel 1936 e si costituiscono in ltalia atipadal 1950. | CEMEA si rifanno ai
metodi dell’educazione attiva, definita come “ursieme di esperienze educative
diverse per riferimenti teorici, accomunate dalsiderare il bambino e la bambina o un
qualsiasi interlocutore dell'intervento educativene parte attiva del processo
educativo, oggi diremmo protagonista del suo syitup del suo apprendiment®pP.
Bovet% sintetizza I'approccio utilizzato dagli insegnaetl educatori che si rifanno a

guesto metodo nella considerazione che:

invece di profittare delle facolta ricettive delrbhino per imprimere su questa cera molle
conoscenze ed abitudini [...] essi vedono anchepegattutto, nel bambino, un organismo
eminentemente attivo le cui facolta si svilupparingipalmente attraverso I'azion&>

Spesso nelle scuole si tende a considerare lorgeideigrante come tabula rasa, mero
recipiente dei flussi di informazioni forniti dalisegnante, che viene riconosciuto come
unico possessore della conoscenza. | flussi sondiremionali, dall'insegnante
all'alunno, comportando il ruolo attivo e predomiteadel primo e il ruolo meramente
ricettivo, passivo, del secondo. Manca la culturallad scambio, del donarsi
reciprocamente, mentre la prassi € l'assistenz@sdgnante, possessore supremo della
conoscenza, programma e seleziona le informazianfodhire agli studenti, i quali
saranno tanto piu stimati e premiati quanto samraconformarsi a questo tipo di
relazione e assimilare acriticamente quanto ricevaa filosofia dell’educazione attiva
ribalta questo paradigma, partendo dalla considmrazdella multi-direzionalita dei

flussi di informazione e di conoscenza che non isiitdno alla direzione

193 E COCEVER|/ntroduzione allEducazione Attivaattiloscritto a cura di Asinitas Onlus, p. 1

194 p. Bovet (Grandchamp 1878 — Boudry 1965) filosgisichiatra e pedagogista svizzero. Opera
principale:ll genio educativo di Baden-Powell

195 p BOVET, cit. in E. COCEVERntroduzione all’Educazione Attivalattiloscritto a cura di Asinitas
Onlus, p. 1
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insegnante/studente estendendosi a quella stuthseggante e studente/studente:
“educazione e apprendimento non sono fenomenirlimgucibili all’effetto di un
emittente A su un ricevente B. sono fenomeni coegplen cui l'attivita del ricevente
non & meno importante di quella del’'emittert®.”

Il ruolo dello studente non pud essere passivizBigEogna coltivare in lui un senso
critico che gli permetta di analizzare le problects sociali e quelle legate alla vita
quotidiana in un’ottica di complessita. Sviluppaecapacita di assumere piu punti di
vista, di ricercare le ragioni dell’Altro, senzananere ancorato ad un pensiero unico,
che trasmette la sicurezza della maggioranza nia, séésso tempo, impedisce di
comprendere cio che da questo pensiero unicougatidi.

“L’'insegnante e, piu in generale, 'educatore coggeon questa impostazione non € un
operatore di trasmissione (di contenuti, regole,)eha un interlocutore capace di far
fare esperienze e di accompagnarne I'elaborazitwimig.” ™’ Elaborazione che dovra
essere necessariamente critica, partendo dall'espbme dei fenomeni nella loro
complessita e rifiutandosi di accontentarsi di @naliperficiali, frutto dell’elaborazione
dei soli dati piu evidenti.

| CEMEA, durante diversi incontri che si sono tenaotambito nazionale negli ultimi
anni, hanno saputo elaborare dieci principi dirimento, utili all’orientamento degli
insegnanti, formatori ed educatori che utilizzanmétodi dell’educazione attiva in
contesti e in gruppi diversi, tra cui le scuoldtdiiano per migranti. Questi dieci punti
verranno presentati qui di seguito, per permeteélettore di conoscere i valori guida di
gueste pratiche:

Rispetto > rispetto della persona nella sua unicita e soygatt Rispetto del suo
vissuto, dell’identita che si attribuisce e delldtera di cui si fa portatore. Il tema del
rispetto, in una scuola di italiano L2, richiamaetjo dell’accoglienza.

Usare il metodo dell'accoglienza significa esseispdnibili a recepire il mondo
esterno e interno delle persone, a leggere in prditd I'esperienza nostra e
quella degli altri, a predisporre ambienti, matdri& situazioni, ad ascoltare e
rispondere in modo attivo e attento, ad organizzame contesto per tutti
educanté®

1% E COCEVER|/ntroduzione allEducazione Attivaattiloscritto a cura di Asinitas Onlus, p. 2
107 v ;i
Ivi, p. 6
1981 principio del rispett testo contenuto nella sezione “l 10 punti diriifeento CEMEA” dal sito dei
CEMEA http://www.cemea.it/index.php/storiaeprincipi/i- bdnti-di-riferimento-cemea?id=46

66



Il rispetto € il presupposto imprescindibile per mmovo modo di “fare scuola” che
richiami la partecipazione del migrante coinvolgalodattivamente nel processo di
insegnamento/apprendimento. Solo dando rispettsdgnante otterra a sua volta la
fiducia degli studenti, premessa per la condivisie la presenza attiva in classe. A tal
proposito Giséle de Fail}’, fondatrice del movimento CEMEA in Francia sostene

che:

La nostra pedagogia & fondata sulla fiducia... L@stna fiducia deve esistere verso tutti,
senza alcuna eccezione... Tutti, deboli o forthri@mbisogno che noi diamo loro la nostra
fiducia. Ogni essere umano, senza distinzioned&iditorigine, di convinzioni, di cultura,
di situazioni, ha diritto al nostro rispettd’

La crescita delle persone fiducia e rispetto ci guidano verso la sospensidak
giudizio, accettando opinioni ed emozioni diversgatterizzanti una classe composta
da un’eterogeneita culturale migrante. La cresditle persone si alimenta in un
contesto amichevole, di scambio, nonviolento. Nonsastiene tramite la feroce
competizione tra gli studenti, attraverso metodi \dilutazione gia essi stessi
gerarchizzanti, quanto con la cooperazione, ovvaitbaverso la ricerca di una
circolarita e del mutuo appoggio e sostegno tratglienti e tra questi e I'insegnante. Il
messaggio non e “fammi vedere come te la cavi gesenigliore degli altri”, quanto
piuttosto “mostratemi la vostra capacita di uningieme, di coordinare i vostri pensieri
e di finalizzarli alla trasformazione di un probl@m“Le risposte, individuali o di
gruppo, non generano giudizi, ma divengono oggtditialutazione attenta, di ascolto,
di rispetto, di autovalutazione. Da esse nascononleve proposté*® frutto
dell’elaborazione del gruppo, inteso come risorsaoa come semplice somma dei

singoli.

Le attivitd, ovvero, I'esperienza di sens® “L'apprendimento poggia sul faré*?
Come sostenuto da Paulo Freire, il principio erksgi, intesa come la comunione di

riflessione e azione. La riflessione ripulita dadlione e verbosita, continua ripetizione

199 Gisele de Failly (1905 — 1989) pedagogista framdesdatrice del movimento CEMEA in Francia.
Scrisse piu di 120 articoli per la rivistéers I'’éducation novelle.

110G, DE FAILLY, cit. inll principio del rispett testo contenuto nella sezione “l 10 punti diriifeento
CEMEA”" dal sito dei CEMEAhttp://www.cemea.it/index.php/storiaeprincipi/i-bOnti-di-riferimento-
cemea?id=46

111 a crescita delle persongéesto contenuto nella sezione “l 10 punti di rifeznto CEMEA” dal sito
dei CEMEAhttp://www.cemea.it/index.php/storiaeprincipi/i- bonti-di-riferimento-cemea?id=47

112 | e attivita, ovvero, I'esperienza di sensesto contenuto nella sezione “I 10 punti di rifezinto
CEMEA” dal sito dei CEMEAhttp://www.cemea.it/index.php/storiaeprincipi/i-bonti-di-riferimento-
cemea?id=48
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di parole svuotate di significdtS. E necessario “collegare i processi di conoscahza
contesto, alla situazione vissuta e affrontarezaatistinzione di qualita, gli aspetti
teorici e quelli pratici, quelli verbali e quellion verbali, I'agire ed il riflettere
sull'azione.** Le attivita ludiche, manuali ed espressive casiiono campi
aggiuntivi per l'esplorazione del sé, terreno dabelrazione sperimentale di nuove
relazioni con gli altri.

Allo stesso tempo, sempre secondo lo stesso Fré@d@pne senza riflessione é
attivismo, si agisce ma non si ottengono i cambrmsociali desiderati, poiché
manchevoli dell'indispensabile considerazione aorpridelle conseguenze e
dell'efficacia delle azioni promoss& Svolgere un’attivita non significa solamente
applicare una tecnica, quanto coinvolgersi in umcesso dialettico di libera
interpretazione e realizzazione creativa da un &taspetto delle regole prefissate

dall'altro:

Il fare per il fare non ci interessa. Non ci intesa che I'azione educativa si rivolga a strati
settoriali della persona, separando la mano dall@nte o il corpo dalla psiche. Ci

interessa che cid che viene fatto coinvolga la peasnella sua globalita, nella sua
interezza e complessit¥.

La motivazione ad apprender® all'origine di tutto, c'@ la motivazione. “La
motivazione nell'apprendere e la motivazione nglfa’.!*” In base al contesto in cui
sara chiamato a svolgere la propria funzione dcattwe o insegnante, il soggetto dovra
interrogarsi preliminarmente sul gruppo che deverdioare e sulle sue motivazioni.
Nel caso di una scuola di italiano per migranti, @kempio, si presume che la
motivazione e l'interesse verso i temi trattathmmoanchi nei partecipanti, essendo loro
stessi a prendere parte al corso volontariamenieaztone diversa qualora si
confrontasse questo caso con quello di un grupmtudienti la cui presenza in classe e
forzata, nata dalla costrizione e non dall'inteeegsrsonale. E indispensabile affrontare
la questione motivazionale insieme al gruppo, gamup a una “rilettura delle

motivazioni coscienti, di quelle sommerse e di bueategate dai ruoli o dalle

113 Cfr. P. FREIRE|a pedagogia degli oppres&d. or. 1971)Torino, Ega editore2002

114 | e attivith, ovvero, I'esperienza di sengesto contenuto nella sezione “I 10 punti di rifegnto
CEMEA" dal sito dei CEMEAhttp://www.cemea.it/index.php/storiaeprincipi/i-ponti-di-riferimento-
cemea?id=48

115 Cfr. P. FREIRE|La pedagogia degli oppres&@d. or. 1971)Torino, Ega editore2002

118 | e attivita, ovvero, I'esperienza di sensesto contenuto nella sezione “I 10 punti di rifezinto
CEMEA" dal sito dei CEMEAhttp://www.cemea.it/index.php/storiaeprincipi/i-ponti-di-riferimento-
cemea?id=48

7| .a motivazione ad apprenderesto contenuto nella sezione “l 10 punti di rifeento CEMEA” dal
sito dei CEMEAhttp://www.cemea.it/index.php/storiaeprincipi/i- ponti-di-riferimento-cemea?id=49
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consuetudini*'® che permetta di orientare il lavoro funzionalmemgdi interessi e alle

motivazioni espresse.

La formazione integrata della persof¥a“La cultura e l'educazione stanno divenendo
0ggi sempre pill specializzate e settorializzAt2Si tende a considerare 'uomo come
specializzando o professionista e a porre in refezila sua evidenza esclusivamente
con la sua professione. Allo stesso modo si € mgipad insegnare una lingua
funzionale alle sole e presunte esigenze materiptofessionali dei migranti. Ma ogni
apprendimento influisce e incide sulla personaanslia totalita, andando a incidere su
campi e sfere personali apparentemente non visiér questo occorre “affrontare
l'apprendimento tenendo presente i vari aspetfiade¢rsona, i vari mondi che si
muovono in ogni essere umano (quello affettivo, llQuelogico, quello
dellimmaginazione, quello degli idealif’, senza ridurla ad un ruolo, a una posizione o
ad una occupazione. “La prima condizione basilamapmescindibile che & necessario
condividere con il gruppo al quale ci si rivolge che: sono le persone che si

formano.*?!

Il rapporto fra dimensione cognitiva, affettiva eslistenziale> “L'educazione attiva

afferma che la dimensione del pensiero e quelléatfettivita non sono separabili, che
esse sono cosi intrecciate da farci pensare cimeefde cresca con gli affetti e che
l'affetto si allarghi quando piu se ne abbia coesafezza**’. Fino ad oggi, la scienza e
la scuola hanno operato una scissione tra questiadpetti, quello emotivo e quello
cognitivo, con il risultato che vengono comunemeattibuiti a due sfere dell'lo

completamente indipendenti una dall’altra. In @akono molto piu in relazione di
quanto sembri, i loro confini non sono presidiadi whura alte e invalicabili, quanto

piuttosto sfumano uno nell’altro.

Non intendiamo dunque la formazione come trasferimeli competenze che interessano
solo I'ambito cognitivo della persona: acquisireal@ente delle competenze implica la
rimessa in discussione del sistema di credenze&escenze certe con le quali ci s'identifica

118 bid.

1191 a formazione integrata della persongsto contenuto nella sezione “I 10 punti di rifeznto
CEMEA” dal sito dei CEMEAhttp://www.cemea.it/index.php/storiaeprincipi/i-ponti-di-riferimento-
cemea?id=50

120 pid.

121 | a formazione,testo contenuto nella sezione “la formazione” dib sdi Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/ospitalita.html

12211 rapporto fra dimensione cognitiva, affettiva esistenzialetesto contenuto nella sezione “l 10 punti
di riferimento CEMEA” dal sito dei CEMEAttp://www.cemea.it/index.php/storiaeprincipi/i-pOnti-
di-riferimento-cemea?id=51
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e ci si riconosce ed € dunque un processo di tazgine di sé che coinvolge anche gl
aspetti affettivi:?®

La scuola di italiano, proponendo attivita a sotiget cui componente affettiva ed
emotiva é tanto preminente quanto spesso laceleta, richiamare e lavorare su questa
comunanza affettivo-cognitiva, senza contribuira &ua separazione forzata. Nello
stesso fare manuale: “ll pensiero, ed il fare, sotrdsi di mente e di affetto, di amore

agito contemporaneamente per cid che si & e ggyelto che si costruiscé?

Un ambiente per la formazione “L’educazione nuova deve presentare un’atmosfera
estetica ed accoglienté®, in grado di stimolare la partecipazione e ricatebbello da
parte dei singoli. L’ambiente deve essere funzerahuanto detto sopra, intendendo,
con il termine “ambiente”, non solo le condiziorgi¢he e spaziali del luogo in cui si
svilupperanno i processi di insegnamento/apprenaimena anche il clima di rispetto e

fiducia che verra costruito passo dopo passo.

La laicita-> laicita in campo religioso e confessionale nomigica neutralita in campo

morale e politico:

L'azione dei CEMEA & aconfessionale ed apartitio@, non € né neutrale né apolitica.
L'educazione nuova non pud che tendere ad un duirieento dell'uomo, non pud che
contribuire alla crescita continua verso l'auton@nia liberta del pensiero, il senso di
responsabilita, il rifiuto di ogni dogmatisnt&®

Coltivare “senso critico” significa prendere unasp@ne, parteggiare, senza la
presunzione di avere tutte le ragioni dalla propp@te, ma forti di sostenere
argomentazioni in cui si crede. Insegnare in undlscdi italiano per migranti significa
necessariamente schierarsi, poiché si lavora cggesto che altri considerano alla
stregua di criminali. Affrontare la realta con iia esprime, prima di tutto, la volonta
di rifiutare lindifferenza, di delegare ad altritenuti piu esperti, la gestione delle
problematiche sociali. Pensare criticamente, dungiiene una dimostrazione del

rifiuto ad assoggettarsi e a conformarsi a teorfdoai di pensiero prestabilite, € il

12 | a formazione,testo contenuto nella sezione “la formazione” dib sdi Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/ospitalita.html

12411 rapporto fra dimensione cognitiva, affettiva esistenzialetesto contenuto nella sezione “l 10 punti
di riferimento CEMEA” dal sito dei CEMEAttp://www.cemea.it/index.php/storiaeprincipi/i-pOnti-
di-riferimento-cemea?id=51

125E COCEVER|/ntroduzione al’Educazione Attivaattiloscritto a cura di Asinitas Onlus, p. 4

126 | a laicita, testo contenuto nella sezione “I 10 punti di rileento CEMEA” dal sito dei CEMEA
http://www.cemea.it/index.php/storiaeprincipi/i- pOnti-di-riferimento-cemea?id=53

70



rigetto dei dogmi. Riflettere significa contestaahre l'oggetto di riflessione in un
tempo e in spazio, in una dimensione sociale cldegmi e le teorie che vivono

nell'astrazione non possono considerare.

La relazione, la socievolezza, la conviverzaNei metodi propri dell’educazione attiva
il concetto di socialita permea, innanzitutto, iigpo classe, ma non si limita ad esso,
riguardando sfere piu ampie, conseguentementevaltnta di svelare alluomo non
solo le dinamiche proprie dellambiente in cui vivguanto piuttosto le dinamiche
globali che rilasciano i loro effetti fino a livellocale.

Il piccolo gruppo, il gruppo allargato, I'agire nedociale, sono tre aspetti di uno stesso
problema. Noi vorremmo un sociale a misura di piocgruppo, ed un piccolo gruppo
disponibile ai grandi temi sociali e politici. Nazi deve essere contraddizione fra ristretto
ed esteso, fra piccolo e grande, fra particolamgemerale'?’

Il corpo non si separa dalla mente, il migrante easeparato dal gruppo cosi come |l
gruppo stesso non e separato dalla societa. Sobenidi di relazione che partono dal
singolo e raggiungono l'intera umanita. “ll modetlbeducazione che emerge da questa
impostazione € quello di un processo di comunicezidemocratica che parte da
situazioni di convivenza per identificarsi con deetli comunita®®®, una comunita
estesa, la comunita umana.

L’educazione permanente e diffus2 "L'educazione €& in ogni momento...ogni
momento di vita deve essere considerato con lastsenzione'® Da ogni attivita, da
ogni rapporto, si puod apprendere qualcosa di nuGhiunque puo insegnarci qualcosa
che non sapevamo, specialmente in una scuolalidinibal.2 dove ci si relaziona con
persone provenienti da contesti profondamente slivéfeducazione riguarda tutti i
campi e gli aspetti della vita, personale e sociAleche ponendosi in contatto con se
stessi si arriva ad apprendere qualcosa di sé ponaosciuto. Non si veste i panni
dell'insegnante soltanto quando si varca la sogliaclasse, bensi in qualsiasi
circostanza € possibile condividere qualcosa cheovo per gli altri anche se scontato

per sé. Piu l'altro & diverso e piu appare impexgéle, piu attraverso il dialogo si

127 a relazione, la socievolezza e la conviverigsto contenuto nella sezione “l 10 punti di rifezinto
CEMEA”" dal sito dei CEMEAhttp://www.cemea.it/index.php/storiaeprincipi/i-bOnti-di-riferimento-
cemea?id=54

128 pid.

129G, DE FAILLY, cit. inL’educazione permanente e diffusesto contenuto nella sezione “I 10 punti di
riferimento CEMEA” dal sito dei CEMEAttp://www.cemea.it/index.php/storiaeprincipi/i-pOnti-di-
riferimento-cemea?id=55
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riuscira ad arricchire il proprio bagaglio e a st@ppratiche di pensiero e di azione
nuove che, oltre a formare nuove possibilita e omaggiore flessibilita, restituiranno
all’Altro il suo volto umano.

Nelle scuole migranti fare educazione attiva corgpantendere il processo di
apprendimento come un percorso che abbraccia m&ngbo stesso trascende la
conoscenza linguistica. L’educazione attiva si iftsme cosi come “processo di
cambiamento che riguarda la persona nella sua eig#ar come essere

biopsicosociale**°

3.4. L'importanza del testo libero

I Movimento di Cooperazione Educativa (M.C.E.) ca Italia nel 1951, ispirandosi
ai metodi della pedagogia popolare di Célédtie Elisé** Freinet. Oggigiorno, &
costituito come “un’associazione pedagogico culeufea insegnanti, educatori(...) e
persone interessate ai problemi educativi e fowrtiati>

I M.C.E. e guidato dai seguenti principi:

« “la centralita del soggetto e la valorizzaziond'iigntita di ciascuna®’, oltre
che delle differenze culturali, linguistiche, dalienti e delle capacita che ognuno
possiede.

e L’accoglienza di ogni persona nella sua interezza

* Il rispetto dei tempi di crescita

130 La formazione, testo contenuto nella sezione “la formazione” dib sdi Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/ospitalita.html
131 Célestin Freinet ( Gars 1896 — Saint-Paule de ¥di966), pedagogista ed educatore francese. Opera
principale:L’apprendimento della lingua secondo il metodo nalt
132 Elise Freinet (1898 — 1983), moglie di Célestinifret
133 Art.1 dello statuto deMovimento di Cooperazione Educatidocumento contenuto nella sezione “la
%ﬁ)ria” dal sito del Movimento di Cooperazione Eahiva http://www.mce-fimem.it/storia.htmp. 3

Ibid.
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» La formazione alla cittadinanza attiva

* La partecipazione creativa e attiva in classe

* La costruzione di relazioni studente-insegnanteigesnte-studente che facilitino
la condivisione delle proprie esperienze e dell@pa identita e agevolino il
ruolo attivo e la partecipazione del singolo nelpgo

» La costruzione di un ambiente, e la predisposizidingrumenti di lavoro, che
assistano la formazione e l'identita del gruppo

» La formazione di un senso critico orientato taneese i problemi locali quanto
verso le dinamiche globali, in grado di riconosciérpeso e la non neutralita
dell'informazione e dei presupposti culturali ingui

e Lo sviluppo umano e ambientale

« Lattualita dell'importanza di un rinnovamento iarpo educativo-formativd®

Il Movimento posiziona al centro del proprio prdgeeducativo i soggetti e mira a
costruire percorsi di educazione popolare finatizzal rinnovamento civile e
democratico.

L’insegnante, considerato convenzionalmente unniteftsore di cultura, deve,
innanzitutto, saper valorizzare gli apporti cultyrastimolando il dialogo fra le

136 compito ancor di pil

differenze, convertendosi dunque in “elaboratorewiura
centrale in una classe di italiano L2 nella quatevdano spazio apporti culturali e
tradizioni profondamente diverse. I'obiettivo cateinell’alimentare una cultura ricca,
che non sara il frutto del predominio della cultded piu forte su quella del piu debole,
ma sara sintesi tra culture degne di eguale rizpett

Puntando molto sullidentita del singolo, e sulpEsazione e la condivisione,

principalmente per mezzo della narrazione, di sssst I'insegnante/educatore dovra
prestare particolare cura alla costruzione di urtesio favorevole all’ascolto.

Paul Le Bohet’, allievo di Célestin Freinet, sosteneva che “afiatzare &

un'operazione sociale per eccellenz¥.Per il migrante come per I'analfabeta,

135 Cfr. Art.2 dello statuto deVlovimento di Cooperazione Educatidocumento contenuto nella sezione
“la storia” dal sito del Movimento di CooperazioBducativahttp://www.mce-fimem.it/storia.htmp. 3

1% testo contenuto nella sezione “la storia” dal sitel Movimento di Cooperazione Educativa
http://www.mce-fimem.it/storia.html

137 Paul le Bohec (... - 2009), allievo di Célestin Reti Pedagogista francese prosecutore ed innovatore
delle teorie pedagogiche del “metodo naturale”dimet. Opera principald-eggere e scrivere con il
metodo naturale

138 p. LE BOHEC, Leggere e scrivere con il metodo naturaBergamo, ed. Junior, quaderni di
Cooperazione educativa, 2001

73



imparare a leggere e scrivere gli consente di rigpyarsi della parola, dell’espressione
e condivisione di idee non piu mediate da altri. aportato rivoluzionario, perché
restituisce “'uomo come uomo” alla societa, ne bamte la subordinazione e lo
sfruttamento. La parola, scritta come parlata, s@ica di significato, non

strumentalizzata e mistificata, possiede una swzaftiberatrice. Si converte in un
soffio in grado di spezzare le solide catene defifessione.

Una scuola di italiano per migranti, in cui quegiole vengono coltivate, deve
inevitabilmente porsi in un cammino di ricerca, tdaslo tutte le possibilita,

prefigurando nuovi scenari:

Cio che é grande non € il sapere; non & neppursclaperta: € la ricerca... Non € la
conoscenza posseduta, la scienza appresa e adsimita un'attivita vigilante che senza
tregua, si pone nuovi problemi, inventa, combingaaizza i fatti secondo rapporti non
ancora conosciut®®

Célestin Freinet, a proposito, dedico la proprita lla ricerca di un metodo di
insegnamento/apprendimento alternativo a quellveazionale, arrivando a elaborare
un suo metodo, chiamato “metodo naturale”, basattcipalmente sulla tecnica del
“testo libero”

Il testo libero costituisce la base per la costmeidi un lessico familiare. All'inizio
dell’'anno si invita lo studente, sia che abbiawgia buona proprieta linguistica, sia che
abbia a disposizione poche parole, a pronunciasefrase, pil 0 meno articolata, che
verra scritta correttamente alla lavagna. Questgefrverra copiata piu volte per
facilitarne la memorizzazione e da questo patrimgrarsonale dello studente si partira
per lo studio delle singole lettere.

A ogni lezione gli studenti si presenteranno insséacon i rispettivi quaderni su cui
avranno scritto dei testi. L'insegnante chiamera studente alla lavagna e iniziera
analizzando insieme agli altri compagni se il tepteso in esame contiene solo
informazioni o anche emozioni. | compagni indiri;meno una serie di domande
all'autore, le cui rispettive risposte andrannoaaformare ed arricchire il testo stesso. |l
testo si carica di aspetti affettivi e personalinzm che I'insegnante assuma il totale
controllo della lezione, ma lasciando liberi gludénti, coordinando il dialogo autore-

139 C. FREINET, cit. inMetodi a confronto: Maria Montessori e Celestineefiet,documento contenuto
nella pagina di bibliografia presente nella sezitoreare contesti di apprendimento” dal sito dirisis
Onlus
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compagni e aiutando l'autore a replicare alla lagade aggiunte che quest'ultimo
decide di apportare al proprio testo in seguitsugigerimenti dei compagni.

Queste parole cosi comuni vengono caricate di almaffettivi invisibili che si

iscriveranno nella memoria e nelle future produti@i tratta dei loro testi, della loro vita,
della loro ricerca per sviluppare le personali pogalita.[...]Bisogna dire che quando la
classe lavora sul suo testo, I'autore fa dei grapdbgressi sul piano del linguaggio. In

effetti, si tratta delle sue idee, delle sue pardieallora lui & tutta attenzione, tutto

ricezione'*

Grande importanza viene prestata al tema dellguzsine dei lavori. | testi vengono
affissi in bella mostra alle pareti della classe,modo da valorizzare la parte di sé
condivisa da ognuno e filtrata e esplorata “testeaite” dagli apporti dei compagni.
Non solo attraverso il testo si ha un’espressioslesd, bensi attraverso la scelta dei
colori, le dimensioni, il tipo di scrittura, lo spa fisico in cui lo studente decidera di
collocare il proprio testo, magari vicino a quelth un compagno con cui €
particolarmente amico, mostrando cosi altre infa@iovd, piu relazionali, inizialmente
non evidenti.

Il metodo naturale considera “la ripetizione diglared espressioni(...) 'asse portante

e centrale della memorizzazioné®.

Spontaneamente gli studenti tentano di intravedieiée strutture nel caos dei testi appesi
alle pareti della classe. Fortunatamente nella liagle strutture sono numerose. Per
esempio una consonante e una vocale formerannaillaba fissa: m+a: ma. Ma queste

strutture devono essere l'oggetto di una conquéstaon essere frettolosamente ricevute
come informazione da parte del maestro. Se il maegin sa attendere la conquista egli
non fa altro che fornire una pre-informazione quand domanda non & stata ancora
posta’*?

Testo libero e metodo naturale non si basano tantorapporto diretto studente

insegnante, quanto piuttosto su un rapporto cireothe coinvolge l'autore del testo,

I'insegnante-coordinatore e tutti gli altri compaghe apportano correzioni e generano
aggiunte susseguenti alle loro curiosita e domande.

Il lavoro di gruppo ricopre, quindi, una posizionentrale nel metodo elaborato da

Freinet e sviluppato dal M.C.E., basandosi su cuasgsiomi principali:

19 p. LE BOHEC, cit. inMetodi a confronto: Maria Montessori e Celestineelfiet, documento
contenuto nella pagina di bibliografia presentdéanstzione “creare contesti di apprendimento” daldi
Asinitas Onlus, pp. 5-6
141 Metodi a confronto: Maria Montessori e Celestineefet, documento contenuto nella pagina di
llaélingiografia presente nella sezione “creare contBgtpprendimento” dal sito di Asinitas Onlus,&p.

Ibid.
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e La comunicazione ci porta a organizzare il nostemgiero di modo che sia
comprensibile agli altri, svelando i presuppostpiiciti e le informazioni che
appiano scontate all’autore ma non ai lettori.

* |l gruppo svolge una funzione di critica immediata,quanto da un lato € in
grado di accogliere il portato di ognuno sviluppard sensibilita necessaria
affinché i propri giudizi di valore non vengano epii in modo lesivo
dall'autore del testo. Dall’altro lato sottoponemm@adiatamente alla discussione e
alla relativa verifica le informazioni che vi sooontenute.

» Ascoltare i compagni condividere informazioni e iagmari legati al proprio
vissuto personale, carichi di emozioni forti, dajiaia al dolore, dal’amore al
rancore, stimola il singolo a trovare dentro diilséoraggio necessario per la
condivisione del proprio lo, dando vita ad una dii@ di sviluppo che trova
ninfa e sostegno nel gruppo di cui fa parte.

* La condivisione porta all'individuazione dei caesite delle personalita piu
simili alle nostre o alla scoperta di visioni debmdo diverse ma altrettanto
rispettabili. Si verranno a creare dei gruppetti pistretti di studenti dove
I'aspetto affettivo trovera ancor piu alimento,i€andera sulla collaborazione

delle parti**®

L’insegnante deve preoccuparsi di creare e di maste un buon clima proteggendo
ciascun individuo, permettendogli di essere actet& quindi rassicurato su se stesso.
Allora la tonalita soggettiva, che all'inizio & ¢ida, si cancella e ciascuno si sente piu
libero di esistere?*

Nelle scuole di italiano L2, questa pratica di aeldbero e di analisi di gruppo svolge
anche una funzione di educazione alla pace e afigivenza perché i testi e i racconti
condivisi dai migranti si fanno portatori dellefeéifenze culturali e di visioni del mondo
che caratterizzano il gruppo classe. Per alcurprilaa reazione potrebbe essere quella
di incomprensione e di rifiuto, ma con il passaet ®mpo e I'esplorazione di ogni
soggettivita, lo studente impara a comprendere &caéttare il pensiero degli altri, e ad
arricchirsi dei suoi contributi.

Ogni studente intraprende un percorso di profonsjaloeazione di sé, stimolato e

pungolato in continuazione dagli apporti dei commpagon cui il suo pensiero e portato

143 Cfr. Metodi a confronto: Maria Montessori e Celestineefiet,documento contenuto nella pagina di
bibliografia presente nella sezione “creare contbstpprendimento” dal sito di Asinitas Onlus,7p.
144 \14;

Ibid.
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ripetutamente a dialogare e relazionarsi. “Insoniincammino da percorrere € da sé a
sé, da sé verso gli altri, di sé con gli altrijisélverso I'esternc*#°

“In ogni caso la lettura e la scrittura non sontroakche strumenti: I'essenziale e
imparare a costruire il proprio pensiel$§’ e costruirlo in reciprocita di coscienze,

ovvero relazionarlo e porlo in rapporto dialogi@mal pensiero degli altri.

La funzione essenziale della scrittura non é dsdravere, di fissare nero su bianco un
pensiero preesistente. Essa interviene quasi serppresuscitare e per permettere il
costituirsi di un pensiero preesistente. Infattiél momento in cui si comincia a scrivere,
che si da il via alla costruzione del proprio peasrsi. E cio che ne risulta € spesso qualcosa
che non c’era prima, al momento della partefiZa.

I Movimento di Cooperazione Educativa raggruppacatiori e insegnanti implicati
nella ricerca di un “fare scuola” sperimentale i sia incentivata la creativita e
stimolata la libertd  espressiva, realizzando  “psece circolari  di
apprendimento/insegnamento capaci di produrre aw@bini crescita globale, affettiva,
cognitiva e sociale’#®

Gli stessi principi e linee guida del Movimento poiIso essere trasposti e utilizzati nelle
scuole di italiano per migranti, nella ricerca di metodo che, dall’operato di Célestin
Freinet e dai discepoli della sua scuola di pensipossa trarre apporti teorici su cui

riflettere e metodologie pratiche da implementarelasse.

15 P, LE BOHEC, cit. inMetodi a confronto: Maria Montessori e Celestineelfiet, documento
contenuto nella pagina di bibliografia presentdéanstzione “creare contesti di apprendimento” daldi
Asinitas Onlus, p. 9

101vi, p. 10

47 vi, p. 13

1“8 testo contenuto nella sezione ‘“la storia” dal sitel Movimento di Cooperazione Educativa
http://www.mce-fimem.it/storia.html
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CAPITOLO 4. COLTIVARE LA LINGUA. DIDATTICA
DELLITALIANO L2

“Non ci importa la lingua dei bisogni, degli spoltiedella burocrazia, degli esami, ma
ci sta a cuore la lingua delle idee, dei sentimenheila rabbia, del dolore e dell’amore.

Quella lingua che getta ponti, che restituisce e chstruisce immaginari.”

Chiara Mammarella

L'utilizzo di un verbo prettamente agricolo nebtd di questo capitolo non & casuale.
Anzi, rende molto bene l'idea del compito a cunségnante, o meglio I'educatore,
“facilitatore della comunicazion&®, deve rispondere.

Potremmo metaforicamente paragonare le parolesatigenti, sparse nel vasto campo
del nostro linguaggio. E raffigurare le future giaa che nasceranno come il frutto
dell'interazione di queste sementi con il terreglb,agenti atmosferici e I'ecosistema
composto dai parassiti che le attaccano e altreiespdhe, attaccando a loro volta i
parassiti, le difendono.

Andiamo ad esplorare il significato nascosto dsifeilitudini sottostanti, cominciando
dalla relazione sementi-terreno, ovvero fra panol®ve, pronte a germogliare, e
bagaglio linguistico gia posseduto, frutto del nostissuto.

Il primo compito dell’agronomo, € quello di studidl terreno, dconoscerloper capire
quali possano essere le sementi che si adattanilioraeguel suolo, analizzando la sua
composizione mineraria, il clima e 'ambiente catante. Solo un pazzo prescriverebbe
le stesse sementi, gli stessi trattamenti, per diivazione di terre diverse, con
temperature ed ecosistemi diversi.

Da bravi agronomi non possiamo pensare di piarsi@mgenti in un terreno non adatto a
quel tipo di coltura. Otterremmo risultati scansiarginali, € non potremmo di certo

vantarci di aver fatto fruttare al massimo il nodavoro.

149 Spunti metodologicijocumento contenuto nella pagina di bibliografiesente nella sezione “creare
contesti di apprendimento” dal sito di Asinitas @sthttp://www.asinitas.org/bibliografia.htmp. 13
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Allo stesso modo, invece di fornire un universocprdezionato di parole, espressioni,
verbi ecc., l'insegnante di italiano dovrebbe espl® ed esplorarsi insieme agli
studenti, facendosi conoscere e pian piano condstiertondividendo e portandoli
liberamente, senza forzature, alla condivisione.

In questo modo, una volta instaurata collaborazedélogo, vero e profondo, con gli
studenti, sara in grado di affrontare temi a loawi,cdi facilitarli nella ricerca delle
parole che vogliono afferrare, voglio conoscere,gsprimere meglio cio che sono e cio
che cercano, per raccontarsi.

Cosi facendo, le parole “facilitate” saranno veratede sementi di cui quei terreni
avevano bisogno. Quei suoli saranno in grado de fgermogliare, di farle crescere e
fruttare. Non rinsecchiranno e moriranno, ma cnesut® sane e robuste.

Contadini e agronomi sanno anche che non solo &itgudel suolo incidono nella
coltivazione, ma che devono necessariamente texogr® di tutta una serie di fattori
esterni.

Primo fra tutti il clima. Temperature e eventi asfasici incidono sulle colture e ne
modificano o pregiudicano, in alcuni casi, la ciescSeguendo nelle metafora, questi
clima e agenti atmosferici rappresentano il cootéstcui il migrante € inserito. La
ricerca delle sementi, delle parole, € influenzisiiambiente di riferimento, dai luoghi
e dagli spazi abitati, vissuti dal migranti. Il $es0 ne € condizionato e con lui la visione
del mondo.

L'insegnante non dovra concentrarsi solo sul vigssitill'identita dell’alunno. Per fare
un buon lavoro, per far fruttare al massimo, dowrdvitabilmente avvicinarsi ed
esplorare questi condizionamenti. Dovra essereadaydi cambiare punto di vista, e di
assumere il punto di vista del migrante, cercandisservare e di farsi raccontare come
quegli ambienti sono vissuti da lui, visti con bsocchi.

Il lavoratore dei campi dovra poi prendere tutta werie di misure cautelari contro
l'insorgere dei parassiti (emarginazione ed esche) e delle erbe infestanti (rancore e
odio).

L’emarginazione e l'esclusione sociale e spaziaipediscono al migrante di essere
soggetto attivo della societa di approdo. Lo dimiolodagli altri, dai cittadini. Lo
rendono invisibile, ne alimentano il sospetto. Nonfanno apparire agli occhi del
cittadino come uomo, ma come problema e pericaiabn

Come il contadino pud appoggiarsi e cooperare @rpdrte dell’ecosistema che

combatte questi parassiti, cosi I'insegnante degsiere abile nel creare contesti di cura
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della persona, di accoglienza. La scuola divienduago protetto dove condividere
emozioni, problemi, conflitti e gioie del quotid@nMura amiche che allentano le
pressioni sociali di cui i migranti si fanno podst Dove 'uomo torna ad essere uomo.
La violenza strutturale subita dal migrante gerssatimenti forti, di opposizione alla
violenza subita. Rancore e odio possono portarestgupersone, in momenti di
particolare disperazione, a reagire violentementes@prusi che ripetutamente
subiscono. Erbe infestanti, nel senso originario“gshingere contro”, di opporre
violentemente il migrante alla societa che lo @spit

Questi atteggiamenti violenti, seppur costituiscama valvola di sfogo a tutte le
pressioni che subiscono, sono estremamente coathegenti. Questo perché, mentre la
violenza strutturale subita e invisibile ai piu,nne tangibile, ferendo in profondita la
persona senza lasciare cicatrici visibili, la vicdla che esplode dal migrante e diretta,
visibile a tutti. Agendo in questo modo, risultguttosto semplice a coloro che i
sfruttano e li opprimono, indicare quella violertmame segno palese della loro incivilta,
del loro essere “cattivi”, pericolosi, da escluderda temere. Rinvigorendo cosi tutte le
politiche programmate e implementate per la logresgazione ed esclusione.

Ancora una volta I'insegnante dovra essere abile seadicare immediatamente queste
erbe infestanti, nel coscientizzare gli studentifatio che, rispondere alla violenza con
la violenza, non € certo una soluzione, e tantomamazione dai possibili risvolti
positivi.

Percio il ruolo dell'insegnante nella scuola diigao L2 e per molti aspetti simile a
quello dell'agricoltore, coltivando linguaggi diffmti sulla base della soggettivita di

ogni studente.

Non vogliamo pensare che la lingua sia quella chaviamo nei tanti sillabi per
I'apprendimento dell’italiano L2, leggere quei testsvilente, noioso e umiliante, perché la
lingua diventa un esercizio sterile, mnemonicozaemellezza, e quella lingua non ci dice
nulla, né di noi né del resto, quella lingua nompsd amare. Quella € una lingua, che con il
falso mito della valutazione oggettiva delle compet, elimina 'uomo. Quei testi e chi li
scrive e chi li avvalla hanno delle responsabilitdili e politiche, perché contribuiscono a
rendere la lingua una barriera d’accesso come t tegodotti per il rinnovo del permesso
di lungo soggiornd™®

150 C. MAMMARELLA, L'italiano sotto della luna,p. 6, document@ontenuto nella sezione “Altri
materiali teorici” facente parte della macrosezitiateriali teorici e letterali di Asinitas” dal fam di
discussione per i partecipanti del corso di formagi “L’insegnamento partecipato”
http://asinitasl2.lefora.com/2012/04/09/altri-médésteorici/#postl
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Nei paragrafi a seguire verranno presentate una deriflessioni riguardanti diversi

aspetti legati alla didattica dellitaliano L2.

4.1. Trasmissione/comunicazione linguistico cultuea

L’insegnante, fondamentalmente, puo utilizzare daygprocci diversi in classe:
I'approccio trasmissivo e I'approccio comunicativo.

La differenza tra trasmissione e comunicazione Siglere e stata approfondita da
Danilo Dolci’®* Mentre la trasmissione del sapere & unidirezignaleetta
esclusivamente dall'insegnante, possessore supréefla conoscenza, all’alunno,
contenitore vuoto da riempire, la comunicazione idirézionale, o meglio, multi-
direzionale: “per comunicare non basta l'iniziatdiaun singolo, occorre anche I'attivo
corrispondere di un altro, di altrt>?

“Il trasmettere e uno spedire che sovente ignoraicévera. |l comunicare presuppone
partecipazione personalizzata, attiva nell’espreneral contempo nell’ascoltare, nel
ricevere.®® L'atto di trasmettere si conclude una volta chérabmittente termina il
proprio discorso. L'atto di comunicare, invece, redresaurisce nel messaggio, poiché
comprende la reazione che viene generata. Si ¢o@aun’interazione, uno scambio
reciproco. Anche il docente riceve in termini di amita, conoscenza, sensibilita dal
discente.

Per comunicazione si intende il reciproco informarsinvolgersi e rispondersi. Con la
comunicazione si liquefanno le figure prestabilde trasmittente e ricevente e si

ristabilisce un rapporto paritario, non subordirata divisione gerarchica dei ruoli:

Occorre il coraggio, non solo intellettuale, di enmiare comunicazione soltanto il sistema
in cui ogni partecipanteoinforma ecorrisponde. Nel sistema ora dominante, chi sceglie?
Chi trasmette? Chi informa? Se non cresce la cwv@atidi ognuno, individuo e gruppo,

'3 Danilo Dolci (Sesana 1924 — Trappeto 1997), edueasociologo, poeta e maestro della nonviolenza.
Opere principaliDal trasmettere al comunicare, Chissa se i pesangono, Nessi fra esperienza etica e
politica, Palpitare di nessi. Ricerca di educareativo a un mondo nonviolento
i:; D. DOLCI, Dal trasmettere al comunicar&prino, Edizioni Sonda, 1988, p. 7

Ivi, p. 92
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quasi per gravita tende a imporsi chi ha piu poteercando accumulare altro potere,
anche il potere altrut>

Nelle scuole convenzionali, e in buona parte delbeole di italiano L2 in cui

'insegnante si confronta con migranti condizionddi scarse capacita linguistiche, la
prassi utilizzata non é certo quella comunicativa. scuole sono organizzate come
luoghi di trasmissione del sapere, dove la sepamazdei ruoli & chiara ed evidente,
passivizzano gli studenti distruggendo la creativitll compito prevalente

dell'insegnante diventa, in realta, quello di didiciare, di sottoporre a controllo la vita,
trasformando la curiosita in una docilita passi@stringendo nel silenzio dietro a un

banco.

Il comunicare nella scuola & scoraggiato, reso queapossibile. Comunicazioni vengono
definite le circolari che il preside scrive aglisagnanti (si deve... si deve...): per cui non si
prevede risposta. Quando pensiamo alla disposizidae banchi, allo spazio chiuso
dell'aula, al ruolo del preside o dellinsegnant,a tanto altro, vediamo che ogni cosa é
pensata per trasmetterg>

Ma “continuando ad esprimere i propri dettami &®rao invadenti reticoli

unidirezionali’®®

si impedisce allo studente la libera espressiorla gcerca della
propria creativita e identita. Comunicare e, pridnautto, un bisogno. “Un prolungato
non corrispondervi, come per ogni necessita, punomare™®’ provocando, nel suo
processo scolastico ed educativo, la perdita dedlpacitd di immaginare scenari
differenti e di reinterpretare creativamente sitoiaizbloccate.

Le teorie della trasformazione dei conflitti con zmenonviolenti vertono intorno al
tema della creativita, intesa come qualita fondaalenper riuscire a superare
I'impasse la contraddizione di obiettivi che genera il datd, immaginando soluzioni

e ipotesi originali, nuove, che permettano lo skiérg della contraddizione stessa.

“La creativita non si trasmette. Ma ognuno, incantto I'occasione di poterla
sperimentare, pud accendersettd.”Per questo risulta importante progettare e
implementare un modello di scuola di italiano cbaga al centro della propria filosofia
educativa il tema della creativita. Un creativigaidcentivare, da stimolare, da mettere

alla prova in campi diversi, dal fare attivita mahwa produrre testi autobiografici, di

4 1vi, p. 93
1350vi, p. 122
%6 1vi, p. 8
7vi, p. 7
138 | pid.
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modo che il migrante possa affinare le tecnicheilpguo utilizzo, possa ricercarla per
superare e trascendere i problemi della vita gisotal invece di considerarla un
qualcosa di estraneo e non ben definito, similargilevedibilita.

“Se uno si sente oggetto di un rapporto essenzigbmanidirezionale, cioé dominante o
parassitico, puo avvertirne intuitivamente la pgosa falsita: e anche il suo esprimere
ne pud essere storpiatt’ | rapporti trasmissivi unidirezionali, annullandoa delle
due parti coinvolte nel passaggio di informazionta@oscenze, creano un ambiente
ostile allo sviluppo creativo. La trasmissione as#& sulla disciplina come principio per
ottenere il mero ascolto senza partecipazione, rmo® inevitabilmente in
contrapposizione alla creativita. Creativita e igikica si escludono a vicenda, poiché,
la prima, e libera espressione del sé, mentre,etrgla, si costituisce come un
complesso di regole di condotta a cui prestareacidbidienza.

“Le creature non crescono nell’assieme (...) quahtiyae rapporto € un’accozzaglia di
impulsi unidirezionali, di dominio cioé o parassitipossono anche risultarne ferite,
dissanguate, ottuse, disperat®’’Come gia accennato in precedenza, I'unidirezitiali
la disciplina, la trasmissione creano rapporti ggnigi. Un rapporto gerarchico e
caratterizzato dalla differenza dei ruoli e deigobad essi assegnati, a maggior ragione
in una scuola di italiano per migranti nella qugliestudenti gia avvertono, al di fuori
delle mura scolastiche, le differenze tra la p@@ondizione e quella degli insegnanti.
La differenza di potere puo essere trasformatamidio, qualora si crei un rapporto in
cui una parte, in virtu della posizione che occugapermette di sfruttare l'altra,

legittimandosi con la sua subordinazione.

Costipare gente da schiere di banchi nelle scuokeldere di banchi nelle chiese fino a
banchi di lavoro pit 0 meno forzato; da un ghettbaliro, da un lager a un altro; non
favorire gli incontri fra i lontani e I'imparare @onoscersi; non favorire i rapporti tendenti
a scoprire come & possibile crescere insieme: sidgipasta la mass&*

Per questo risulta importante impegnarsi in undicoa sperimentazione e ricerca di un
modello di scuola e di “fare scuola” che formi mdiitere, capaci di immaginare una
pluralita di possibilita e di situazioni tra le djueostruire al meglio il proprio percorso
di crescita. In una societa passivizzata e resasxidai mezzi di comunicazione di

massa e dalle strutture del dominio, la scuolardavél luogo dover ricercare un’altra

139 1vi, p. 20
%01vi, p. 33
%11vi, p. 58
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socialita, altre relazioni, un altro pensiero. Afigtive di opposizione all'oppressione
nella quale ci si trova schiacciati. Lo stesso abolci scrive, riguardo alla propria

ricerca di un metodo pienamente comunicativo:

Stiamo imparando a lavorare insieme, ad aiutarcidifficili” hanno trovato posto, i piu
invadenti stanno imparando a lasciar spazio ai timimpariamo... ad accorgerci degli
altri. Stiamo imparando a venire a scuola... tuttiein[...]Jcapisco chiaramente che senza
un’autentica disponibilita wverso gli altri non c'éprofessionalita che tenga
nellinsegnamento; senza questa apertura non sapmrmare mai il vero educatore. Se si
lascia ai ragazzi il tempo di esprimersi, raccorsiaressere vivi partecipando, un vulcano

S 16
di stimoli arriva.

L’insegnante, I'educatore, deve creare un ambitamsliare, accogliente, che invogli la
partecipazione di ognuno e, allo stesso tempo,igafgpettare e contenere cio che |l
singolo condivide con il gruppo. Soprattutto nedéeiole migranti nelle quali i soggetti
componenti il gruppo classe avranno da condividsperienze passate e problematiche
identitarie ben piu pesanti rispetto a quelli di bambino. Qualora l'insegnante
sviluppasse una buona capacita di conduzione dppgt ricreando un clima familiare,
allora potrebbe ritrovarsi dinanzi a uno spettacofoco: il crescere, giorno dopo
giorno, e il germogliare di tanti esseri umani,lilzati e protagonisti del processo
educativo intrapreso.

Alcuni sostengono che, nel caso delle scuole tlarta per migranti, la condivisione
della propria identita e delle proprie tradizioaitre all'intensificazione dei contatti e
degli scambi interculturali, possano provocare ahaini o dei forti scossoni ad altre
identita migranti gia immerse e disorientate in ynaralita di tradizioni e apporti
culturali. Proprio in merito a questa riflessioBgnilo Dolci afferma che: “non contatti
e scambi menomano e distruggono ma i rapporti malatienti, cioé dominanti o
parassitici, non rispettost®®

“Occorre scoprire il comunicare, scoprire I'amot&L’amore per I'altro, che porta con
sé la vera curiosita e attenzione per cio chelfee alla volonta di fornirgli tutti i mezzi
necessari nel cammino per la propria realizzazmmme essere umano. Per questo, |l
vero processo di educazione consiste per |'educandel “maturarsi

onnidirezionalmenté®, nel coltivare interessi in campi differenti, aschse

%21vi, p. 40
183 1vi, p. 20
%4 1vi, p. 23
%51vi, p. 25
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apparentemente in scarsa relazione tra loro e unridnali ad un futuro professionale.
Per consentire lo sviluppo della persona in tgtsue direzioni.

“L'esperienza di esprimersi dal profondo € ricereacostruzione che puo essere
propiziata se un contesto suscita fiducia. Uno esjarimersi naturalmente solo in un
contesto rispettosamente creativo: dal rapportcspitiplice al piti complessé®® Solo
se percepisce un clima di rispetto e fiducia il maige trovera il coraggio di
abbandonare la staticita della posizione che ocpepasplorare, con il corpo e con la
mente, nuovi universi del pensiero, della rifleasio La ricerca del nuovo € la
precondizione necessaria per la creazione di gsaldo originale, di innovativo e di
autentico. E l'aggiunta, che consiste nellapp@tam elemento di novita in un
ambiente che ne era privo. La ricerca e la scopetaguidano solamente verso un
NUOVO universo esteriore, quanto piuttosto, primttio, verso un mutato rapporto con
se stessi, e in nuove forme di comprensione dellEstreme difficolta dello scoprire:
liberarsi da ataviche, preordinanti e pur invigjbiimposizioni — e liberarsi
dall'individuale, interiore miopia®®’

Questo approccio verso il mondo e verso se stesdeigh nel passaggio “dall’'universo
delle trasmissioni sovente ipocrite e sottiimentercitive al mondo del reciproco
adattamento creativa®

Divenendo soggetto attivo, protagonista nella daedella realizzazione della propria
persona, lo studente di italiano si imbattera irowucampi del conoscere. “Dal
conoscere deriva il potere, il quale puod trasfosinar accrescimento vitale, fermento,
attivazione di processi sociali e politici, giof&:"“L’'uomo non cresce, in condizioni
ammassantt’®, bensi nella pratica della libertd. Pratica impediei contesti di
educazione trasmissiva, che mirano a domarla atsavia disciplina, restauratrice di
ordine e ruoli.

La pratica del silenzio, del continuo e forzatoddtscche relega le opinioni personali di
ciascuno ad interventi ammessi negli ultimi mirdella lezione, spersonalizza I'uomo.
E funzionale al controllo sociale, al mantenimedédi’ordine di valori stabilito e non

allo sviluppo dell’'uomo e delle sue potenzialitiurctarpare le ali.

%0 1vi, p. 20
%7 1vi, p. 22
%8 1vi, p. 35
1%9vi, p. 42
vi, p. 58
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“Attraverso il comunicare multi direzionale ognunapprende: nell’esprimersi
ascoltando.” Si apprende a stare insieme agli altrivere il gruppo non come un’entita
da temere, che giudica e, in alcuni casi escludeanip piuttosto come un
potenziamento del singolo, dei singoli. “Essenziall comunicare € imparare a
collaborare, gia dai piccoli gruppi, per trasforgidrLa maieutica e I'arte del partorire,
ossia, nell’'analisi di un problema che pud esseareatlattere sociale, economico,
culturale ecc., condividere i propri pensieri careldj del gruppo ed utilizzare I'apporto
degli altri per la formulazione di un pensieroudia “nuova via creativa”, che permetta
di trascendere il problema inizialmente post@ofhunicare(...)significa avere in
comune, condividere, sopportare insieté” cercare insiemauove soluzioni, nuove
possibilita prima nemmeno sospettate. “Attraver$ocomunicare si supera la
lontananza. Imparare a comunicare significa andtraré, svegliarsi a non accettare
tutto passivamente.® La comunicazione non & una tecnica didattica, mapproccio,
una metodologia, una filosofia che mi guida nehz&narmi all’Altro. Richiama, oltre

all'utilizzo delle facolta cognitive, un apportdettivo ed emotivo indispensabile:

L’educazione vera richiede in chi la pratica un gde rispetto, amore e interesse per tutti i
soggetti che assume con l'intenzione di riconosaekgnuno un valore, una possibilita di
divenire persona, integra e cooperante. Educarel wlice aprire rapporti, suscitare
emo%igni, ricerche e scoperte, costruire I'esigerzia capacita di crescere insieme agli
altri.

La scuola & crescere insieme. “Senza comunicare d®rvita. Al comunicare é

essenziale il dialogo, la fiducia, il rispetto, mprensione, sapere rischiare. E
I'ambiente giusto, 'amore giustd” Ambiente giusto che va costruito giorno dopo
giorno, insieme al gruppo classe di cui l'insegeanbn € il dominatore, ma |l

coordinatore, il regista delle varie attivita edim@ proposte da lui stesso o dagli
studenti.

Con questo non si vuole negare I'importanza inraloasi degli approcci trasmissivi,

che possono essere piu congeniali ed efficaci feroenati contesti. “Trasmettere puo
essere utilissimo — purché non venga spacciatocpaerunicare: come espirare €

utilissimo — purché non venga confuso col respirdreLa critica & diretta verso quegli

i, p. 94
72 1vi, p. 199
3 1vi, p. 185
4 vi, p. 199
75 bid.
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ambienti che utilizzano esclusivamente la modati@smissiva e si rifiutano di
sperimentare nuove relazioni e, di conseguenzayirapprocci, preferendo rimanere
ancorati ad un metodo che li rende sicuri, ancheasgia mostrato parecchi limiti.
“Tanto il trasmettere che il comunicare possondeere riflessione e pensiero. Anche
in questo caso la distinzione fra trasmettere eurncare dipende dalla natura del
rapporto, dalla sua diversa attitudine rispetta adiciprocita.*’® Reciprocita derivante
da un’alteritd che non verra contrastata e dematazzguanto invece valorizzata e

ricercata nell’'unione dei pensieri che avvicinareceomunano soggetti diversi.

Mentre essenziale, dunque, alla riuscita del tratsene € I'integrita del messaggio e la
velocita del suo spostamento (...), essenziale melioare risulta il reciproco aprirsi di
culture (integre, sincere, creative) a reintegrafparzialmente o totalmente) in processi
fecondantt’’

Il comunicare applicato alla scuola per migrantiil eéeciproco aprirsi di culture, il
reciproco avvicinarsi al diverso e scoprirsi simaléui, considerandolo co-protagonista
nel processo di crescita del gruppo. E porsi albéie senza pregiudizi accecanti e

facilitarlo nella libera e creativa espressionsélie del mondo, visto con i suoi occhi. E

vedersi diversi ma riconoscersi uomini.

4.2. Programmazione didattica

Mentre nelle scuole trasmissive, nel quale I'unmetodo di insegnamento consiste
nella lezione frontale, la programmazione didatéadecisa a priori dallinsegnante, nel
modello di scuola comunicativa che stiamo configda la programmazione delle
attivita verra decisa in concerto con i componeetigruppo classe, ai quali si richiede
partecipazione attiva e protagonismo sin dallataadlle tematiche da affrontare.
L’insegnamento/apprendimento non viene inteso camme percorso prestabilito,

standardizzato e applicato in classi e ambienterdiy ma consiste in una continua

761vi, p. 159
Y7 vi, p. 224
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ricerca e sperimentazione, non predeterminata, tthea origine e nutrimento

nell'interesse mostrato dagli studenti. L'insegreéaducatore:

- ha davanti a sé 'oggetto del suo lavoro, comulale deve interagire in una situazione
strutturata come quella scolastica;

- ha in sé un bagaglio di potenzialita, positiveegative interne, all'interno del soggetto,
con cui I'educatore deve fare i conti e che & molto difficile non solo controllare ma

anche conoscere.

Ogni esperienza educativa € il risultato compledsifiincrocio e dell'interazione di queste

due condizioni. Quando quest'ultime, quelle delgedp e quelle dell'oggetto, sono in
conflitto, si produce un’esperienza non educativena cosiddetta routine negativa. Non si
pud quindi programmare a priori una didattica chemtenga conto dell'identita dei

soggetti interagenti e delle loro esperienze preceid’®

Nellistruzione formale trasmissiva, i contenutilldedidattica sono “principalmente
generali, definiti dalle strutture educative uféilii'’®. La centralitd del processo
educativo € assegnata a nozioni, conoscenze anafioni, che vengono fornite al
gruppo classe indipendentemente dalla sua compasiz dai bisogni espressi.
Nell'istruzione non-formale comunicativa, invececontenuti della programmazione
didattica vengono scelti dagli studenti, che divargil fulcro, il centro del processo
educativo. Non vi e cosi nessuna definizione aripdegli argomenti da trattare in
classe, che verranno selezionati e modellati danale insegnante insieme, al fine di
costruire un percorso quanto piu attinente alleessita e agli interessi degli studenti
stessi.

John Dewe}® e Maria Montessori, due pietre miliari nel campellal pedagogia,
contemporanei seppur operanti in luoghi diversaheraccomunati dalla “critica della
scuola del tempo e dal riconoscimento della catdralel bambino nel processo
educativo™® Ancora oggi, una delle principali critche moss#’educazione
nonviolenta trova origine dal riconoscimento ddfimcia dei metodi comunicativi
associati perd a una tempistica che le scuole npassono permettere. Semplificando,
seppur non si mettano in dubbio i risultati otténimt contesti comunicativi e

cooperativi, le scuole di oggi, e dunque gli inssgh hanno una tabella di marcia

178 R. ROSSOLINIJonh Dewey — Maria Montessori. Il concetto di esg@ra come motore
dell'educazione educativaattiloscritto riassuntivo del “Corso di speciaizione montessoriano per
insegnanti della scuola primaria”, Comune di Chiafie, 2006, p. 6

179B. MIDA-BRIOT, L'istruzione non-formale come strumento per l'irsitne di tutti dattiloscritto, p.

1

180 John Dewey (Burlington 1859 — New York 1952), tore, filosofo e pedagogista statunitense. Opere
principali: Il mio credo pedagogico, Scuola e societa, Le fdintina scienza dell’educazione, Esperienza
ed educazione.

181 R. ROSSOLINI, Jonh Dewey — Maria Montessori. Il concetto di e@za come motore
dell'educazione educativalattiloscritto riassuntivo del “Corso di speciaizione montessoriano per
insegnanti della scuola primaria”, Comune di Chiafie, 2006, p. 9
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molto rigida da seguire, a causa di una fin troppca programmazione didattica che,
nell’utilizzo di un metodo sperimentale partecipatima inevitabilmente piu lento,
difficilmente potrebbero portare a termine.

Allo stesso tempo, I'educazione nonviolenta, noautgt richieda tempistiche diverse
rispetto a quella convenzionale, € piu rispettasawi tempi d’apprendimento di cui gli
studenti hanno bisogno, fornendo loro il tempoatefesperienza e metabolizzare gli
argomenti trattati, assicurandosi lo “stare allai’pdi tutti. L'insegnante “rispetta i

tempi degli studenti, & paziente, ascolta e sadéte”

L’apprendimento non € una gara, una corsa conttenilpo. Riempire i discenti di
contenuti senza dar loro il tempo di sperimentarinteriorizzarli € controproducente,
perché quelle stesse nozioni, non essendosi seiteamello studente, saranno presto

dimenticate e sostituite da altre piu attuali.

Bisogna passare da metodologie dove l'attore pgatg risulta essere l'insegnante, a
metodologie dove gli attori siano i ragazzi e ilcéate diventi sempre piu il regista del
processo apprenditivo. E per questo che dovremmanbzae il modello di
insegnamento/apprendimento, da uno di tipo indiaidtico-competitivo ad un altro di
tipo collaborativo-democratict®

L'insegnante si converte cosi da trasmettitore alntenuti pre-incartati, forniti e
selezionati dalle alte sfere del mondo dell'istama, a ricercatore alla guida di
un’equipe di “scienziati” composta dagli alunni geatata all'approfondimento dei

“fenomeni” che stimolano l'interesse e la curiosi&l’'equipe stessa.

Questa impostazione dell'insegnante ricercatore,una lunga tradizione. E presente ad
esempio, in C. Freinet, il quale fin dagli anni ;3eva provocatoriamente eliminato i libri
di testo ufficiali, e cominciato a costruire insierai propri alunni, i propri libri di testo,
costituiti da ricerche fatte insient&’

| libri per lapprendimento della lingua italianatracolmi di esempi banali e

spersonalizzati, vengono metaforicamente gettalia dinestra e la lezione viene

182 gpunti metodologicidocumento contenuto nella pagina di bibliografiasente nella sezione “creare
contesti di apprendimento” dal sito di Asinitas @sthttp://www.asinitas.org/bibliografia.htmp. 14

183 3. DEWEY, cit. inll superamento della lezione frontale: apprendinsecboperativo e le risorse del
gruppo classep. 3, materiale del Ill Convegno “La qualita deltégrazione nella scuola e nella societa”
tenutosi a Rimini il 9-10-11 novembre 2001, docutoeontenuto nella sezione “Lezione frontale? Ma
anche no!” facente parte della macrosezione “Edunat’ambito della L2” dal forum di discussioner pe

i partecipanti del corso di formazione “L’insegnantee partecipato”
http://asinitasl|2.lefora.com/2012/03/29/lezionentale-ma-anche-no/#post2
184 |ta;

Ibid.
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costruita dall'insegnante insieme agli studentillasbbase di testi da loro prodotti,

personali e portatori di emozioni.

E’ sempre dalla lingua viva che si parte, senzai lith testo perché ¢ la classe, € il gruppo,
e la sperimentazione a fare giorno dopo giorno,tisetna dopo settimana la
programmazione, le linee guida di un apprendimedtwve sempre devono convivere
tecnica e spirito = concretezZ&

La programmazione didattica non viene calata dadl'a stabilita a priori all'inizio
dell'anno. Chiaramente l'insegnante & coscient&dedcessita di affrontare argomenti
particolari durante I'anno scolastico, poiché possmppresentare, ad esempio, pilastri
di una costruzione lessicale e grammaticale chepotrebbe reggersi senza di essi. Ma
codesti argomenti, invece di essere imposti, vawatrattati dopo un preliminare
percorso di approfondimento compiuto con i comptineel gruppo classe, che
giungeranno naturalmente a concepirne I'importantaatilita.

E fondamentale, dunque, che l'insegnante “prodatgua lezione in modo flessibile,
prevedendo momenti di contrattazione dove gli alpmssano scegliere tra una gamma

di alternative (autonomia di sceltaf®

pensiamo a come puo essere formativa la scelta iflasieme degli obiettivi, del tema, delle
modalita di lavoro, dell’'ordine di esecuzione, dempi, delle ricompense, dei momenti di
confronto e di elaborazione a piccoli gruppi, dflessione meta cognitiva a livello di
intergruppo (alternanza tra momenti di relazionedgnante-alunni e momenti di relazione
solo tra compagni}®’

185 Scuole, testo contenuto nella sezione “Aree educative” dito di  Asinitas Onlus

http://www.asinitas.org/scuole.html

18 || superamento della lezione frontale:apprendimenwoperativo e le risorse del gruppo claspe4,
materiale del 11l Convegno “La qualita dell'integrane nella scuola e nella societa” tenutosi a Ririhi
9-10-11 novembre 2001, documemmntenuto nella sezione “Lezione frontale? Ma anmubé facente
parte della macrosezione “Educare nell’ambito deRa dal forum di discussione per i partecipantl de
corso di formazione “L'insegnamento partecipatdttp://asinitasl2.lefora.com/2012/03/29/lezione-
frontale-ma-anche-no/#post2

87 |bid.
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4.3. Tecniche dell’ascolto attivo ed empatico

Marianella Sclavi, nello splendido libro di cui atace “L’arte di ascoltare e mondi
possibili. Come si esce dalle cornici di cui siaparte”, ripete, alla fine di ogni

capitolo, le sette regole dell’arte di ascoltare:

1. Non avere fretta di arrivare a delle conclusiohie conclusioni sono la parte piu
effimera della ricerca.

2. Quel che vedi dipende dal tuo punto di vista. iescire a vedere il tuo punto di vista,
devi cambiare punto di vista.

3. Se vuoi comprendere quel che un altro sta dicenévi assumere che ha ragione e
chiedergli di aiutarti a vedere le cose e gli evelatla sua prospettiva.

4. Le emozioni sono degli strumenti conoscitividimentali se sai comprendere il loro
linguaggio. Non ti informano su cosa vedi, ma smedauardi. Il loro codice é relazionale
e analogico.

5. Un buon ascoltatore € un esploratore di mondigtli. | segnali piu importanti per lui
sono quelli che si presentano alla coscienza cohterapo stesso trascurabili e fastidiosi,
marginali e irritanti, perché incongruenti con leqprie certezze.

6. Un buon ascoltatore accoglie volentieri i paradbdel pensiero e della comunicazione.
Affronta i dissensi come occasioni per esercitansiun campo che lo appassiona: la
gestione creativa dei conflitti.

7. Per divenire esperto nell’arte di ascoltare dadottare una metodologia umoristica. Ma
quando hai imparato ad ascoltare, 'umorismo viensé'®®

Il primo punto si ricollega direttamente a quarstenuto nel paragrafo precedente, per
due motivi: dal un lato, invita a non avere fradtaarrivare a delle conclusioni, proprio
come, nel paragrafo riguardante la programmaziahattcta, si € presentata la “fretta”
e I'eccessiva compressione di argomenti compl@sanitempo ristretto come un forte
limite all’apprendimento; dall’altro lato, utilizzan termine, “ricerca”, molto caro a
tutte le metodologie che ruotano intorno all'istame non-formale e comunicativa. I
processo di apprendimento e innanzitutto un pracessicerca, di esplorazione in
gruppo e di sperimentazione. Non un processo diilalizione di conoscenze certe e
assodate.

I secondo punto richiama [lottica etnocentristancaui molte volte, spesso

inconsciamente, ci poniamo e osserviamo 'Altro.dognici culturali implicite, che ci

18 M. SCLAVI, L'arte di ascoltare e mondi possibili. Come si estale cornici di cui siamo parte,
Milano, Bruno Mondadori, 2002, p. 63
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portano a ragionare e reagire in un determinatoanesd esplicitano quando siamo
portati a confrontarci con il diverso, con chi deetornici esplicite non le possiede.
Questo ci da I'opportunita di renderci conto ditdutina serie di presupposti culturali
che guidano il nostro agire in societa. Entrandocamunicazione con ['Altro, ci
confrontiamo con un punto di vista diverso dal rmsithe ci offre una base di
osservazione della realta diversa dalla panorammoeui siamo calati normalmente.
Imparare ad osservare la realta e ad osservaraircaftro punto di vista, ci arricchisce,
poiché ci consente di vederci da un’altra angotgtacoprendo caratteristiche dell’'lo e
della societa in cui viviamo prima nascoste, pertdiénente implicite da divenire
invisibili.

Abbandonare il proprio punto di vista non €& certo eompito facile, chiede di
sperimentarsi in un approccio nuovo, di avvicinaisproblemi in un’altra ottica e di
stravolgere I'inevitabile assegnazione di sensatgigbagliato. Il terzo punto ci guida
verso questo sforzo, nel partire dal presuppost® I&@tro ha ragione, anche se
obiettivamente fatichiamo moltissimo a comprenderiena e giustificare poi le sue
riflessioni e le sue azioni.

Non solo, poiché nel caso in cui, nonostante i masforzi, non riuscissimo a
comprenderne il punto di vista, non dovremmo rassey e abbandonarci
all'impossibilita di un dialogo interculturale trpp complicato, bensi dovremmo avere
'umilta di chiedergli di mostrarci la sua visiodelle cose, di spiegarcela con pazienza,
come si fa con i bambini.

Il quarto punto svela il mondo delle emozioni edleva a “strumenti conoscitivi
fondamentali” qualora fossimo esperti nel compreaddoro linguaggio.

Le emozioni sono assolutamente escluse come ogdiettinidio da qualsiasi percorso
scolastico. Cio che piu si avvicina all'indagineativia sono i testi dei licei artistici in
cui si analizzano le conseguenze che I'emozionergea livello estetico-muscolare al
fine di saperle meglio cogliere e rappresentarecdmpo di comprensione emotiva
siamo assolutamente ignoranti, basandoci solcastitiapprendimento.

L’emozione non € la conseguenza diretta dellossgone di un fenomeno, “non Ci
informa su cosa guardiamo”, ma su come guardiaraanhggior parte di noi, invece,
interpreta I'emozione come un dato di fatto, unetdf incontrollabile che deriva
direttamente da un input esterno oggettivo e imfreadiile.

Un buon ascoltatore deve esplorare i campi che gommle sue certezze, che gli

provocano fastidio e irritazione, perché faglie ptacche tettoniche differenti, ovvero
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fra la nostra cultura e quella dell’Altro. I qumpunto ci invita a hon fuggire quando si
presentano questi segnali marginali e fastidios, fare un passo avanti, entrare nel
conflitto ed esplorare le diversita. Agendo in dqaesodo, il fastidio e l'irritazione

andranno via via scemando e saranno sostituitudaensensazioni positive, di curiosita

e avvicinamento al diverso che oramai non spaventa.

Una delle storie piu significative ed efficaci rapdanti I'arte di ascoltare & quella di quel
giudice saggio di fronte al quale furono portatilie litiganti. Il giudice ascolta il primo
litigante con grande concentrazione e attenzioriel@ ragione”, gli dice. Poi ascolta il

secondo e “Hai ragione”, dice anche a lui. Si almao del pubblico: “Eccellenza, non

possono aver ragione entrambi!”. Il giudice ci parsopra un attimo e poi, serafico: “Hai

ragione anche tu!™®°

Sesto punto: “un buon ascoltatore accoglie volentiparadossi del pensiero e della
comunicazione” e affronta le incomprensioni e latcaddizioni come occasioni per una
gestione creativa del conflitto.

Il conflitto nasce in seguito alla contraddizionegti obiettivi: il raggiungimento del
mio obiettivo impedisce il raggiungimento del tum,viceversa. Bloccati in questa
situazione non si vede altra fuoriuscita se ngoréwvaricazione e l'utilizzo di una forza,
pill 0 meno violento, o un compromesso che portiaembi alla parziale soddisfazione
dei propri obiettivi di partenza.

Imparare a gestire i conflitti creativamente cosiite una pratica completamente
diversa da quella in voga da secoli nella nostciesd occidentale e applicata tutt'oggi
in campo giuridico: vince A, vince B o si dividongit 0 meno equamente, la posta in
gioco. Gestire i conflitti creativamente signifipama di tutto esplorare le motivazioni
profonde di entrambe le parti e, partendo dal gmessto che non c’e chi ha ragione e
chi ha torto, dedicarsi allimmaginazione di podsiscenari concreti e realizzabili in
cui la contraddizione di partenza venga superdtaanflitto trasceso.

Per concludere, a proposito dell’ultimo punto: “clie con humour, ride prima di tutto
di sé stesso, della propria precedente rigiditagstiersi lasciato catturare da uno,
ritenuto I'unico esistente, dei molti modi possibil inquadrare gli eventt*®. La scuola

di italiano per migranti € una palestra, un unigetdi mondi possibili, nel quale
esercitarci a sorreggere, comprendere e rispettare le differenti emozioni che i

ragazzi condividono, ponendosi con orecchie e odicthi sa ascoltare.

%91vi, p. 9
v, p. 56
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4.4. Interlingua

Per interlingua si intende una lingua intermedrag lingua che nasce dalla mediazione
tra la lingua di origine e la lingua seconda. Emisto fra le due che “lascia emergere e

convivere strutture ed elementi della lingua ditgaza™®’

, ma che, allo stesso tempo, &
“proiezione della lingua corretta che sat&f".

In una scuola di italiano per migranti si possodottare due atteggiamenti diversi nei
confronti dell'interlingua: si puo cercare di saffsla e combatterla in tutti i modi,
correggendo immediatamente lo studente appena mec@nwna parola con un suono
errato o sbaglia una costruzione grammaticale; @piupuo incoraggiarla, sostenerla e
avvalorarla, invitando gli studenti a lanciarsnimove costruzioni, in nuove espressioni,
seppur inclini all’errore data la scarsa conoscehzarole in italiano.

Nel primo caso, si pratica un insegnamento “militzato”, poiché l'apporto degli
studenti viene costantemente vagliato secondon@ee le regole della lingua italiana
e censurato nel caso in cui non sia in grado diiregpsi rispettando le forme delle sue
leggi predeterminate. La continua correzione, saumldato permette al migrante di
evitare che espressioni “scorrette” si fossilizzimo lui e nelle sue modalita
comunicative, dall'altro lato viene percepita cotharocrazia linguistica” che ne limita
la partecipazione e I'espressione del sé poichgolze in soggezione, demonizzando
I'errore.

Nel secondo caso, invece, la prospettiva cambigtiamente:

Si tratta di una lingua che, nella sua imprecisiopeincorrettezza normativa, viene
comungue esposta perché nasce dal desiderio di micare e di comunicare emozioni,
pensieri ed esperienze significative e profonddadetopria esistenza. Non si tratta di
riempire gli spazi vuoti di esercizi asettici, nécdmprendere format di testi impersonali,
ma si tratta 1) di recepire la possibilita di esmersi anche con poco, 2) di scoprire le
potenzialita che quel poco racchiude, 3) di utdizz quel codice per la creazione di
comunicazioni e rapporti autentiti®

Significa partire da una manciata di parole che gji@onoscono e avventurarsi alla
ricerca di nuove, provare a metterle in connessiarfarne urcollage a farle proprie.

Ogni studente ci mette del suo, poiché la lingussaeali essere trasmissione, parole

191 C. MAMMARELLA, La lingua di scuolain C. MAMMARELLA, T. DE SARNO PRIGNANO e M.
%ZASSETTI (a cura di)..e parole che scrivdRoma, collana “i libretti” di Asinitas, 2009, p. 14

Ibid.
193 vi, p. 15
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preconfezionate imboccate da un insegnante, e tdivezerca sperimentale e creativa,
di cui il migrante stesso e protagonista, condattigelle battaglie per la conquista di
nuove espressioni. “La nascita e la crescita dsiguitngua segue un percorso creativo
(e ri-creativo di se stessi) che riguarda tuttidsnti e maestri, ed essa si modella e si
arricchisce costantemente in quella specie di ktbdp linguistico che € la scuol&*

Non é una lingua agonizzante, sporca e malsanaj giorni contati, la lingua del
peccato, la lingua dell’errore. Ma € lingua del qdiora, del presente che media tra il

linguaggio delle radici e il linguaggio di cio chara.

La nostra interlingua non sta piu a definire un paggio ma si radica e si struttura come
la lingua di un preciso momento della vita cher, @leuni versi, ci riporta ai primi incerti
passi e ai primi balbettii dell'infanzia. Passi albettii che sono perd mossi dalla curiosita
e dalla voglia di dichiararsi nella propria spedaifta.'*®

Riconduce all'infanzia, perché, proprio come i bamk migranti si ritrovano a dover
interiorizzare ed applicare, passo dopo passo,i icnstruzioni che non fanno parte
del loro bagaglio, terreno di conquista e non grerdli casa.

E creazione di “idiomi nuovi di zecca, costruitifatica lezione dopo lezione, che
escono dalle bocche come ponticelli di corda pggitmgere il nuovo amica®® La
loro finalita non risiede nel rispetto ossequiosdladregole e norme che governano
indisturbate la grammatica e la sintassi, non éppiattimento del proprio lo e un
adeguamento a forme espressive coercitive e ingatibilLa loro finalita e
socializzante: costruire ponti, da un lato traingua del passato e quella del presente,

dall’altro tra individui con conoscenze linguistechen diverse.

Ma la grammatica, la sintassi, I'ortografia? L'anal logica? Ci sono, al loro giusto posto:
non sterili fini, ma vie per affinare la capacithabmprendere, perfezionare il proprio dire.
Diventare cittadini, insomma, senza il timore drlpee delle cose come sono. Si finisce per
fare politica? Probabile. Difficile fare altrimentperché scuola e politica alla fine sono la
stessa cosa. Lo diceva cinquant’anni fa Elias Cénet

Lentamente,egli solleva le grosse pietre,
ad ogni frase un po’ piu in alto,

e non c’eé nulla che possa liberarlo
tranne le sue proprie parofe’

%% pid.
195 pid.
1% S, HONEGGERTTre giorni ad Asinitasin C. MAMMARELLA, T. DE SARNO PRIGNANO e M.
CASSETTI (a cura di),.e parole che scrivdRoma, collana “i libretti” di Asinitas, 2009, p. 7
197 1\ i
Ivi, p. 9
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L'interlingua di per sé si costituisce come espenio di liberazione. Liberazione,
attraverso le parole, dalle etichette che vengdhbbzate allo straniero, primo passo
verso la riconquista di una propria identita peatenin precedenza gettata nel
calderone di una identita stereotipata, quella degrante, identica per tultti

indipendentemente dal fatto di chi ne sia il rapprgante.

L’interlingua diviene, quindi, uno dei primi strumedi rigenerazione, una delle prime

chiavi di comunicazione e, dunque, di integrazieneserimento sociale.

Cosi le parole apprese a scuola, storpiate e moregpire colme di desideri e di dolore,
espresse nella nuova lingua di adozione, servonta#tdaversare” la citta, leniscono lo
“strappo” e le ferite dello spaesamento, curano Bjuehe non hanno avuto “dolci e

lacrime”, fanno aprire “mani, braccia e labbra confiri al primo sole”*%®

E uno sbocciare prematuro, un arrabattarsi alleraé di nuova ninfa. Nella continua
ricerca e sperimentazione orientata all'espressamiesé, il migrante non impieghera
solo parole gia conosciute e parole nuove, mazmélia un universo espressivo ben piu
ampio, fatto anche di gesti e suoni onomatopeier, )endere la comprensione del
messaggio quanto piu semplice possibile, cercanddudti i mezzi a sua disposizione

di superare l'iniziale barriera linguistica.

Questa lingua ha dei gesti suoi che accompagnandeola, gesti che inizialmente
cercavano di mimare certe cose e certe azioni esom® diventati infine degli accenni di
gesto, dei gesti simbolici ma assolutamente ricoitdse imprescindibili. | suoni di questo
italiano sono inoltre ben scanditi, si aprono echiudono in frasi brevi, ripetono semplici
strutture e parole a mo’ di nenie e ritornelli (..1)segni che le penne lasciano di questa
lingua, un po’ incerti per alcuni e molto piu sicyser altri, sembrano richiedere una
speciale decifrazione ma non & cosi. Mettono infa¢implicemente in luce nuove
acquisizioni. A esempio per coloro che provengomo sistemi di scrittura che non
contemplano I'indicazione delle vocali con unadedt specifica, come I'arabo, I'aramaico,
il tigrino, il pashtu, ecc., la parola italiana “@blema” verra dapprima scritta “prblm” e,
dopo un po’ di tempo, “porabelema®?

Gli studenti diventano cosi scalatori. Esploran@veutecniche e nuove vie, nuovi
sentieri che permettono di arrampicarsi e scavaldarbarriere linguistiche, alture
rocciose frapposte tra loro e gli altri. | cammda loro percorsi, non rappresentano

scelte avventate compiute da individui inattrezpati scalare la montagna sul versante

1% A TRIULZI, Ad altezza di uomoin C. MAMMARELLA, T. DE SARNO PRIGNANO e M.
CASSETTI (a cura di),.e parole che scrivdRoma, collana “i libretti” di Asinitas, 2009, p. 5

19 C. MAMMARELLA, La lingua di scuolain C. MAMMARELLA, T. DE SARNO PRIGNANO e M.
CASSETTI (a cura di),.e parole che scrivdRoma, collana “i libretti” di Asinitas, 2009, p. 13
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piu favorevole, ma costituiscono nuove possibilgantieri prima inesplorati ed ora,

volendo, accessibili a tutti:

| risultati sono di una poesia e di una leggerezhe nulla tolgono all'italiano, sebbene,
formalmente, a volte non siano contemplati nellenman Si tratta di tentativi espressivi che
anzi lo arricchiscono, perché [l'italiano risulta ntratto e allungato in tutta una serie di
nuove potenzialita. Potremmo considerarlo una sditdaliano sperimentato che si rivela
con forza e che, infine, si profila sempre piu camente ai nostri occhi, alle nostre
orecchie e addirittura alle nostre labbf&’

Cosi prende vita una nuova lingua, che diviene mezzomunicazione per i membri
della classe, siano essi studenti o insegnanti. lihigaa che unisce e caratterizza un
gruppo, ma che allo stesso tempo costruisce poatsov I'esterno, forgiando
creativamente nuove chiavi per I'espressione delisgua colorita, lingua divertente,

clandestina e criminale per alcuni, nobile e vagalaaallo stesso tempo per altri.

E la lingua di scuola che mi balza nel cuore, qadilhgua che ho appreso anche io con gli
studenti come se mi ritrovassi in una nuova infanguella lingua che mi ha definita ai
loro occhi e ridefinita ai miei, quella lingua ricoscibile e indispensabile per stabilire dei
veri contatti e per stare insieme. E la nostra liagseminata e curata insieme, germogliata
in mormorii e fiorita in scritture tremanf*

4.5. Trattamento dell’errore

Il trattamento dell’errore puo essere analizzaapgrofondito da prospettive differenti.
Partiamo dal caso in cui ci troviamo dinanzi ad efesse di studenti analfabeti che
hanno dunque grosse difficolta nel riconoscere peodurre le lettere dell’alfabeto
italiano.

Nella scuola convenzionale il suono e I'estetickedettere vengono imparati a furia di
ripetizioni orali e scritte. | bambini riempiono giae intere con un’unica lettera,

affinando mano a mano la precisione grafica. Nebda cui abbiano delle difficolta e

2% c. MAMMARELLA, La lingua di scuolain C. MAMMARELLA, T. DE SARNO PRIGNANO e M.
CASSETTI (a cura di),e parole che scrivdRoma, collana “i libretti” di Asinitas, 2009, p. 13
201y ,;

Ivi, p. 15
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commettano degli errori, le maestre solitamentalendiano I'errore con una croce
rossa e riproducono correttamente a lato.

Maria Montessori, gia un secolo fa, come anticipagb paragrafo dedicato alla sua
figura, aveva riconosciuto I'importanza di porrerilievo e valorizzare quanto veniva
prodotto correttamente, piuttosto che soffermardl’esrore, sedimentandolo nella
mente dello studente.

A tal fine aveva messo a punto una nuova tecnicilitura, su lavagnette di sabbia,
che, nel caso di errata costruzione letterale, pawva, con una semplice spolverata di
mano, I'’eliminazione immediata dell’errore stesso.

Ricongiungendosi invece al tema dell'interlinguall@mportanza della testimonianza e
della narrazione personale in forma sia orale cita richiesta ed adottata non solo
con studenti a livello analfabetismo ma anche cgpacita linguistiche gia affinate, il
trattamento dell’errore assume una valenza diversa.

Invitando gli studenti a partecipare attivamentda alezione e a dischiudersi
nell’'espressione del sé, il portato che condividoan insegnante e compagni si carica
di traumi, sofferenze e gioie legati al passat@spressione linguistica della profondita
del proprio vissuto non puo essere analizzata ettarripetutamente e asetticamente,
pena il rischio di portare il ragazzo a chiudenssé stesso dato il carso clima di fiducia

percepito.

Quale sia la produzione scritta, € importantissioooreggere con molta cautela evitando il
confronto, i giudizi di valore e cercando piuttostioproporre via via attivita calibrate alle
difficolta che gli scritti lasciano intravedere ¢ase molto attenti affinché ognuno possa
essere ascoltato con la giusta attenzione. Quamdopgrsona scrive sta scrivendo di sé, e
molto probabilmente ha qualcosa d'importante da i

Le continue correzioni vengono percepite, da coche ha qualcosa di profondo da
comunicare e da condividere con gli altri, comedragposti fra le ruote di una libera e
spontanea espressione del sé. E necessario, duciyeidinsegnante sviluppi una
sensibilita particolare in questi casi, tenendo pegsente che cio che si chiede allo
studente non €& un semplice esercizio di lingua lifi;ato esclusivamente al

raggiungimento della correttezza grammaticale.

2025, HONEGGERAIuti alla lettura e alla scritturadattiloscritto a cura di Asnada, scuola di italigyes
migranti di Milano, p. 5
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Le stesse interlingue, analizzate nel paragrafa@egiente, non rispondono certo a
costruzioni formali e convenzionali nella lingualiana, componendosi di espressioni
frutto di una creativita che trascende le norme regole proprie della lingua.

La correzione dell’errore non si abbattera su gasilscostruzione *“ufficialmente”
errata, bensi andra a focalizzarsi sui punti piticce di difficile comprensione, senza

setacciare qualsiasi imperfezione contenuta netldyzione orale o scritta:

A scuola le lingue in formazione, queste interli@giniziano da subito a puntellare i
tasselli che compongono gli uomini e le donne ch&aviamo di fronte. Quelle voci
guando leggono o raccontano NON vengono interregtéo fanno in maniera “sbagliata”.
Allo stesso modo quelle lingue quando sono scRIBN vengono sporcate con un’altra
scrittura corretta perché le parole sbhilenche ch&nto infilano sul foglio dipingono il loro
mondo e il loro sentire e non hanno affatto bisoghaltri segni e tratteggi®

Prima della correzione viene il rispetto. Il rigpeper il portato di ognuno, per cio che
ci confida e di cui ci fa partecipi. In questo cason si € insegnati e alunni, con i
relativi ruoli e compiti, ma si € prima di tutto mini, ascoltatori orientati a valorizzare
la ricchezza del contenuto piu che l'inadeguatedeHia forma. “La fretta della
correzione e della giustezza della norma gramniatizétisce la lingua e frena la
mano.”

L’errore non verra, in questo modo, demonizzatoomhattuto in ogni circostanza
dall'insegnate, ma considerato “una parte del ssmé® Tappa fondamentale che
conduce ad una piena e libera comunicazione. Saimlol “I'espressione di sé anche
con poca lingua, lavorando per aree tematiche seinpbndivise e per immagirfi®™
I'insegnante dovra inevitabilmente mettere in cont@ consistente quantita di errori
che non diverranno oggetto di discussione immediathe saranno lasciati scivolare
nei flussi di parole e pensieri autobiografici di gli studenti diverranno autori.

La finalita non € la lingua, e tantomeno il piermsgesso delle facolta grammaticali e
sintattiche. La lingua € un mezzo, uno dei piu josz rilevanti, affinché il migrante,

diverso, alieno, sconosciuto, possa mostrarsiipezte €, ossia prima di tutto, uomo.

203 C. MAMMARELLA, L'italiano sotto della lunapp. 5-6, documentoontenuto nella sezione “Altri
materiali teorici” facente parte della macrosezitiateriali teorici e letterali di Asinitas” dal fam di
discussione per i partecipanti del corso di formaei “L’insegnamento partecipato”
http://asinitasl2.lefora.com/2012/04/09/altri-médérteorici/#postl
24 Spunti metodologicidocumento contenuto nella pagina di bibliografiasente nella sezione “creare
go(gntesti di apprendimento” dal sito di Asinitas @stttp://www.asinitas.org/bibliografia.htmb. 15

Ibid.
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La lingua non € solo meccanica comprensione e iode orale o scritta, ma anche
sensazione, emozione, familiarita, gusto, agiopsda, corpo, inciampo, pausa, ritmo,
accento, intonazione, assonanze, richiami, intralilith, mentalita, musicalita, silenzig®®

4.6. Costruzione dei materiali

Generalmente, nelle scuole di italiano per migraniori di testo e i materiali utilizzati
in classe sono gli stessi che vengono adottatipéeigati nelle scuole convenzionali. Si
selezionano testi ed esercizi che, scritti e pernsat i piu piccoli, non risultino
eccessivamente infantili per un pubblico di adulti.

I materiali non vengono creati, costruiti dall'ige@nte congiuntamente al gruppo
classe, ma vengono procurati da altri campi e tiatidunzionalmente alle pratiche di
insegnamento di italiano per migranti.

| testi che vengono presentati agli studenti squesso spersonalizzati, raccontano fatti
e descrivono personaggi insipidi, inattuali, inseim contesti e situazioni finte, di
plastica. Solo gli aspetti grammaticali ricoprongportanza, mentre la storia narrata, le
vicende e i dialoghi di cui quella grammatica etenzionale, ricoprono un ruolo
secondario e marginale. Grammatica e lessico, foedgali proprio perché permettono
di esprimere chiaramente e minuziosamente evdnties emozioni, sensazioni, ecc.,
vengono estrapolati dai contesti e idolatrati di & Si assiste cosi a un cambiamento
di paradigma, divenendo ora quelle storie, quetonatt e quei dialoghi insignificanti
nel contenuto e semplici contenitori di norme eoteger 'uso proprio della lingua.
Sono testi senza portato, testi che non raccontdomsi e passivizzanti, spengono
'essere. Lo sviluppo delle coscienza e della coeosa, principio di una piena
educazione che miri allo crescita integrata e gitezionale della persona, si perde,
sacrificato ad un modello di sviluppo linguisticoidirezionale dove il linguaggio non

costituisce piu un mezzo per il raggiungimentoimii di carattere comunicativo, sociale

2% C. MAMMARELLA, L'italiano sotto della lunap. 7, documentoontenuto nella sezione “Altri
materiali teorici” facente parte della macrosezitiateriali teorici e letterali di Asinitas” dal fam di
discussione per i partecipanti del corso di formaegi“L’'insegnamento partecipato”
http://asinitasl2.lefora.com/2012/04/09/altri-médésteorici/#postl
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e dunque umanitario, ma si trasforma in fine stebaparare la lingua per imparare a
parlare correttamente.

Ma il vero obiettivo del linguaggio & quello diarhire 'uomo della parola, primo e
indispensabile elemento per riconoscerlo uomo cglivedtri, € non Altro in mezzo agli
uomini. Come gia accennato in precedenza, Céléséimet aveva provocatoriamente
eliminato i libri di testo dalle sue classi, utdando, per I'analisi grammaticale e per lo
studio della lingua in generale, materiali elabhioeaprodotti dagli studenti. In questo
modo, cio su cui si lavorava non era materialetiase¢ impersonale ma vivo e carico
di significato. Il suo concetto di educazione pasa inevitabilmente I'impasto della
grammatica con il vissuto, della forma con il cont®, che genera la lingua.

Anche la filosofia che sta alla base della scuoldatiano per migranti di Asinitas
prevede che linsegnante “utilizzi le produzioni glie studenti come materiale
didattico”?°’ Si valorizza il portato di ognuno, lo si trasforimaoggetto di studio. Lo
studente, stabilendo un rapporto personale corestof essendone l'autore, sara
maggiormente coinvolto nell'analisi di cid0 che haogotto rispetto a un testo
impersonale, calato dall’alto, con cui non stabdiglcun tipo di relazione.

Inoltre, la costruzione dei materiali non riguaetzlusivamente i testi su cui si lavora.
L’idea di scuola che si sta prefigurando comprehd#izzo di tecniche montessoriane
e lo svolgimento di attivita ludiche e manuali, dbnseguenza la costruzione dei
materiali non si rifara solamente ai materiali reseei alla didattica, abbracciando anche
guesti campi. Incentivare il raccontarsi, il nasrarattraverso strumenti e mezzi
innovativi che trascendono il normale utilizzo denpa e foglio, necessita la
predisposizione di materiali adeguati e stimolaftl. esempio, portare gli studenti alla
rielaborazione del proprio viaggio chiedendogli dappresentare un’immagine
simbolica ad esso collegata, utilizzando matedalersi, dai sassi alle conchiglie, da
colle a tempere, richiede una preparazione e d@paos di questi materiali adatti a
suscitare l'interesse e I'esplorazione da parteliddgnni stessi. Per questo Maria
Montessori aveva posto tra i valori del proprio getto educativo la bellezza dei
materiali, non per una semplice questione estati@aper suscitare interesse e curiosita
tra gli studenti, facendo in modo che diventassescintilla, lo stimolo iniziale per un

percorso creativo dai risvolti educativi e formativ

97 Spunti metodologicidocumento contenuto nella pagina di bibliografiasente nella sezione “creare
contesti di apprendimento” dal sito di Asinitas @sthttp://www.asinitas.org/bibliografia.htmp. 14
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4.7. Gli sfondi integratori

Cos'e uno sfondo integratore? Un elemento, unasstan tema che fa da cornice ad ogni
proposta, consentendoci di osservarlo da piu pdhtiista e riattraversarlo mediante vari
linguaggi espressivi e canali privilegiati d'appdimento. Cosa integra lo sfondo
integratore? Le memorie, le abilita, le riflessiahiciascuno consentendo di tessere intorno
a quell'unico elemento una rete di significati epdssibilita di esprimer(f®®

by

Partendo dal presupposto cHeogni apprendimento €& auto-motivato e basato
sull'esperienz&®® 1o sfondo integratore offre lo spunto di partenitaichiamo che
guida verso un percorso di approfondimento pergotialla tematica in questione.

“Nel contesto educativo cerchiamo temi generatbe siano la molla, il richiamo allo
svolgersi delle attivita proposteé®, stimolando lo studente verso I'esplorazione dei

significati individuali che ad essi vengono attitbu

Lo sfondo integratore € di solito un tema che pesaie profondita dell'esperienza umana,
gualcosa in grado di appassionare e incuriosiresgapre. Qualcosa che da sempre chiede
di essere disvelato, spiegato, raccontato, rapprese. Qualcosa che da sempre e in molti
campi € generatore di pensieri, di discorso, dilitdispecifiche, di rappresentazioni
simboliche’™*

Oltre a ricollegarsi alla propria esperienza peag@mno sfondo integratore possiede una
propria “valenza motivazional&? conducendo il migrante alla scoperta del senso ad
esso attribuito e favorendo “il raccordo tra congre cognitiva e affettiva*.

Gli sfondi integratori possono essere raggruppdtid tipi diversi:

Metaforico - permette al migrante di “ristrutturare il signdto di una situazione

problematica, introducendo attraverso una metafora prospettiva diversa di

osservazione e promuovendo la condivisione degspza™**

208 Finestre di metodotesto contenuto nella sezione “la formazione” diéb sli Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/finestre.html

209c ROGERS, cit. in.a formazionetesto contenuto nella sezione “la formazione” dal di Asinitas
Onlushttp://www.asinitas.org/formazione.html

210 | 3 formazione, testo contenuto nella sezione “la formazione” dib sdi Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/formazione.html

2 pid.

%2 p DIADORI, M. PALERMO e D. TRONCARELLIManuale di didattica dell'italiano L2Perugia,
Guerra Edizioni 2009, p.189

213 |bid.

24 bid.
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Narrativo - “consiste in una storia entro la quale si collacam acquisiscono
significato i diversi compiti di apprendiment®*® Solitamente, questo tipo di sfondo
viene costruito attraverso l'utilizzo di fiabe, tde, miti e testi narrativi, proposti agli
studenti comeéncipit, scintille per stimolarne la narrazione persomala rielaborazione
del proprio vissuto.

Simulazione di contesti> questo tipo di sfondo integratore mira invece alla
“riproduzione in scala di un ambiente particol&t&'tome pud essere, ad esempio, la
casa natia, i luoghi legati al passato, gli spaeindarginazione ed esclusione entro cui i
migranti vivono la loro quotidianita, ecc., attras@ i quali rappresentarsi in riferimento

ad essi e stabilire una nuova visione della refeziche li lega reciprocamente.

Intendo presentare, qui di seguito, un caso conmclietfondo integratore, legato al tema
dell’ombra, per analizzare come l'insegnate posstae all’approfondimento del tema
con modalita diverse e come gli studenti possanoravolta, interpretarlo secondo
direttrici differenti, dettate dall’'ottica persoealche condiziona profondamente

I'approccio alla tematica stessa.

[L'ombra] puo essere considerata su un piano sdieat osservando e giocando con la
luce e i corpi solidi, sul piano letterario e pamtj sul piano dei laboratori

espressivo/manuali (giochi con ombre cinesi, teatetle ombre, teatrino delle ombre con
le sagome, i colori ombra, I'ombra nell'arte ec8Jl piano simbolico I'ombra pud essere
considerata come gli aspetti sconosciuti, in omiraé stessi e poi della collettivita ecc.,
l'uomo nero, I'uvomo ombra. Sul piano corporeo gssa essere richiamata con i giochi di

imitazione e deformazione, nella luce, nel buidlendiverse possibilita dell'esperienza
217

visiva:
L’insegnante deve essere dunque in grado di ricmmesi molteplici punti di
osservazione che gli permettono di presentare étiggli analisi con forme e modalita
diverse. Lo sfondo integratore pu0 essere preserdhtgruppo classe sul piano
scientifico, simbolico, corporeo, ecc. Puo conseste un immagine, in un video, in una
attivita ludica, in un racconto o in molto altro.
Proposto lo sfondo integratore, quello dellombed nostro caso, in una delle forme
sopra citate, e invitato ogni componente del gruglfgpropria personale elaborazione,
si assistera alla produzione di risultati divemsiphrte degli studenti, dovuti a “percorsi

218 | pid.

218 | pid.

217 |La formazione,testo contenuto nella sezione “la formazione” dib sdi Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/formazione.html
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esperienziali non lineaA*® nella libertad di sviluppo autonomo e creativo i d

“descrizione del proprio itineraric™?

All'interno di un percorso cosi costruito ogni &ita sara spunto di riflessione per le altre,
si faranno intorno a quell'unico elemento varie gede e ci sara un crescente intimo
scambio di esperienze e vissuti personali, passatipresenti. Le persone stesse
percepiscono di star lavorando nella strutturaziadiecompetenze specifiche: narrazione
orale o scritta, espressivita manuale e corporeflessione su un tema antropologico ecc.,
mentre scandagliano, rivoltano, osservano un siagémenté?

Lo sfondo integratore si rivela cosi strumento spénsabile per la libera narrazione e
esplorazione del sé, portando alla riflessiondesul che, scaturendo da una pluralita di
punti di osservazione differenti, dettati dal piopessere in relazione all'oggetto e al
mondo, genereranno una molteplicita di risultatelatori del rapporto piu 0 meno
profondo, piu 0 meno conscio, che ogni singola geakta ha sviluppato in base alle

proprie esperienze di vita.

218 p DIADORI, M. PALERMO e D. TRONCARELLIManuale di didattica dell'italiano L2Perugia,
Guerra Edizioni 2009, p.189

219 pid.

220 | 3 formazione,testo contenuto nella sezione “la formazione” dib sdi Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/formazione.html
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CAPITOLO 5. LA NARRAZIONE COME SCAMBIO
INTERCULTURALE ED EDUCAZIONE ALLA
CONVIVENZA

Nella scuola di italiano per migranti che si stérggndo, oltre ai metodi innovativi di

didattica dell'italiano e di insegnamento/appreneimo delle norme che stanno alla
base della nostra lingua, ricopre un ruolo fondaalenla scrittura finalizzata alla

propria narrazione personale. Scrittura da inteideron solo come esercizio

grammaticale, quanto piuttosto come espressione s#ele strumento per la

rielaborazione del proprio vissuto e ridefiniziatedla propria identita.

Attraverso la scrittura si producono “racconti,r&pnarrazioni che per via razionale,
simbolica, illogicacercano di comunicaré®! e di esporre*un intrico di esperienze

vissute dal o dai protagonisti, i quali, nel riferdel loro mondo (personale o condiviso
con altri) richiamano alla memoria i processi chieanno condotti ad approdare ad un
certo presenté®

Raccontarsi significa portare alla luce i conteste motivazioni che hanno spinto |l
migrante ad intraprendere I'esperienza migratorialieconseguenza, permettono di
svelare un mondo prima sconosciuto, generando tatpache costituira il tramite, il

collante tra soggetti prima reciprocamente scombisci

Gli individui si incontrano sempre nel racconto ledbro reciproche storie: antico come |l
mondo, alle origini del linguaggio umano ¢ il bismgdi ascoltare anche le narrazioni dei
propri nemici. Forse per imparare a conoscerli diig per sconfiggerli meglio, ma & certo
che quando due popoli, o due persone, ergono fra lma barriera di silenzio o di
disinteresse a sapere qualcosa in piu I'uno deli@logni possibilita di confondere lingue
e saperi svanisce.

Le storie di vita, da ascoltare, scrivere, leggerdar leggere ad altri, da raccogliere e
custodire sono pertanto una straordinaria opportannterculturale; rappresentano forse
il momento cruciale di ogni incontr3®

L’espressione scritta del sé travalica, quindi, anfini della letteratura e della
storiografia, costituendosi come genere sociolqgartropologico e pedagogitt La

221 D, DEMETRIO e G. FAVARO,Didattica interculturale. Nuovi sguardi, competenzeercorsj
Milano, Franco Angeli 2002, p. 66
222 (i
Ibid.
2B\vi, p. 63-64
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scrittura assume una valenza interculturale, dewteaverso la libera espressione di
sentimenti ed emozioni legati al proprio passafmesente, si intrecciano le trame di
soggetti diversi, provenienti da mondi distanti @mrano in dialogo e comunicazione

proprio grazie al raccontarsi, al disvelarsi vicevalmente.

Non ci interessa conoscere la verita oggettivasuacessione degli eventi, ma la storia dei
sentimenti delle persone, ovvero come gli eventticst anche quelli pit drammatici, hanno
trasformato la loro vita. (...) sintonizzandoci suaufrequenza: quella dei racconti. |
racconti non si preoccupano tanto della chiareziel|e distinzioni. Sono il territorio della
confusione, delllambiguita, del molteplice e dedatdine, sono insomma il territorio di
come stanno realmente le cose.

Siamo nel mondo delle soggettivita che vanno &teds trame, il tessuto dell’esperienza
collettiva umang®

La narrazione consente, dunque, di riannodarei idfilmemorie, viaggi e soggetti
diversi, apparentemente soli nell’'unicita del Ig@rcorso, ma accomunati dalla scelta
migratoria, “intesa non solo come spostamento daogo di vita a un altro, ma anche
come cambiamento profondo, ridefinizione dei legdiriliazione, delle appartenenze
e delle identitd®® Attraverso la condivisione della propria unicisi, attiva una

dinamica di creazione di un’identita di gruppo:

connettere l'esperienza ascoltata alla propria —r paffinita, per contrasto, per
assenza/presenza di elementi — fa intravedere aftossibilita, stimola ad altre
elaborazioni. Insomma, la narrazione e lo scamhiesperienze possono sviluppare spazi
potenziali nei quali produrre significati condivigi/o significati nuovi; spazi nei quali,
forse, il territorio di ciascuno si allarga o quastheno espande le zone di intersezione coi
territori altrui. %’

La scrittura conduce ad una dimensione comunicdttiana, profonda e meditata,
richiedendo un’accurata rielaborazione e riorgaamzme del senso delle esperienze in
funzione dei destinatari e del contesto. Destinathe, a loro volta, potranno trarre
spunti dalla condivisione dei racconti altrui, cetiendosi ad essi o rivisitando il

proprio vissuto, trovando nuovi elementi che liwaocinano e percependo affinita con

224 Cfr. D. DEMETRIO e G. FAVARODidattica interculturale. Nuovi sguardi, competenpercorsj
Milano, Franco Angeli 2002, p. 67

225 C. BARTOLI, R. DE GAUDIO e E. FIORE (a cura diarole alate,Roma, collana “percorsi” di
Asinitas, 2012, p. 18

226G, FAVARO (a cura di)Alfabeti interculturali,Milano, Guerini e Associati 2000, p. 21

227.C. BARTOLI, R. DE GAUDIO e E. FIORE (a cura dRarole alate,Roma, collana “percorsi” di
Asinitas, 2012, p. 20
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uomini provenienti da contesti socioculturali coetpmente diversi ma con cui
condividono simili scelte di vit&®

Certo € che la scrittura, pur consentendo ladilseelta di espressioni e lessico senza
'angoscia temporale di dover dire tutto e subibdfre anche “elementi di nuova
insicurezza per chi & gia in grado di farsi capiaglando”?® L'insegnante deve essere
bravo nell'incoraggiare gli studenti a cimentarsi un campo difficile, ovvero
nell'espressione riflessiva e raffinata per mezzosttumenti limitati e a volte
insufficienti, dato lo scarso bagaglio lessicalelmsso livello di conoscenza linguistica
degli alunni stesst° Sentirsi liberi nella narrazione significa “vederel foglio bianco
non un motivo di ansia, ma piuttosto una poss#ilitn’occasione di espressione del

Sé”.231

Raccontare, raccontarsi: quanto € importante in waieta multiculturale la dimensione

della narrazione? Moltissimo. A cominciare dal fatthe quando sappiamo che cio che
stiamo per ascoltare & “solo” un racconto, la primmaazione e di distensione.[...]Ma ci

sono altri motivi che rendono preziosa la modatiglla narrazione.

Quando si ascolta un racconto si sperimenta chdapsa nella narrazione trova forma, e

cio che prende forma in una storia perde il caredteninaccioso del caos. La narrazione €
consolatoria e rassicurante perché struttura e itaice I'esperienza, la contiene, ne
connette i diversi aspetti tessendo una trama dadasensd>?

La distensione non sara solamente una carattaridécracconto poiché sara ricercata e
costruita nellambiente e nel contesto in cui larazione prendera vita. L'insegnante
dovra interrogarsi e riflettere sulle modalita irado di agevolare e incoraggiare la
produzione e la successiva condivisione degli ektboPer questo, nel corso del
capitolo, si presenteranno le tre fasi necessdaecastruzione di un clima rassicurante
e allo stesso tempo stimolante.

Nel primo paragrafo si trattera I'importanza di in@tfiabe nella presentazione di una
determinata tematica per la quale si richiede ab@lazione personale scritta da parte
del gruppo. Dopodiché, nel secondo paragrafo, gicdpndira I'aspetto autobiografico
come cura di sé e ridefinizione del proprio vissmentre nell’'ultimo si presenteranno i
cerchi narrativi come strumento di condivisioneestituzione al gruppo di quanto ogni

singolo componente del gruppo stesso ha prodotto.

228 1i . 9

229 |pid.

230 Cfr. C. BARTOLI, R. DE GAUDIO e E. FIORE (a curd dParole alate Roma, collana “percorsi” di
Asinitas, 2012, p. 9

211vi, p. 10

221vi, p. 19
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5.1. Miti e fiabe

Come Sharazad ci insegna, la giovane fanciullaaaille e una nottehe grazie alla
narrazione di storie affascinanti salva la propiia e converte all’amore il sultano,
fiabe, favole e miti, oltre alla letteratura in geale, posseggono un grande potere
simbolico in grado di focalizzare I'attenzione dmdcoltatore e di stimolare
'immaginazione e l'identificazione con personagglementi della trama.

Le fiabe, i miti e altre storie reali o fantastichestituiscono un genere di sfondo
integratore, materiale evocativo di partenza cajudle introdurre la tematica che verra
analizzata congiuntamente al gruppo classe. Siit@igsbno cosi come scintille

finalizzate ad accendere il fuoco della narrazipeesonale.

La fiaba offre un terreno d’incontro che non ha iare spaziali, temporali, etniche, d’'eta.
[...] la fiaba, scrive Calvino, riesce a “realizzaraassimi risultati servendosi di pochissimi
mezzi”. Da un lato scatena e mette in campo le miche identificativo-proiettive,
dall’altro permette una ripresa rapida dell’eserimzdi razionalita. La fiaba & fonte di
piacere, un’attivita ludica per tutte le et

Il migrante, chiamato a raccontarsi su un detertoit@ma, attraverso I'ascolto di una
fiaba, potra identificarsi e proiettare se stessguel racconto, traendo spunti importanti
nella riflessione antecedente alla scrittura diG3é.varra per tutti gli studenti, o meglio
per tutti gli ascoltatori, poiché fiabe, favole atinsi prestano ad illimitati percorsi

d'immaginazione. Immaginazione che riconnetterd@esggi o spezzoni della trama a
figure o esperienze legate al proprio passato,raggando nuove interpretazioni e

rielaborazioni.

La nostra conoscenza si struttura spesso per namazAttraverso l'ascolto possiamo
entrare in altri contesti. Pensiamo alle fiabe, @kempio, a quanto esse aiutino i bambini a
scoprire, forse per la prima volta, che non c'écsdd realta nella quale sono immersi
quotidianamente, che esistono altri mondi, monei ¢anno oltre 'immediat6®*

Quegli altri mondi ci aiutano a disvelare i nos&ririconsiderarci e ad osservare, noi e |l

nostro passato, da punti di vista e angolatureeffti.

233G, FAVARO (a cura di)Alfabeti interculturali,Milano, Guerini e Associati 2000, p. 136
234 C. BARTOLI, R. DE GAUDIO e E. FIORE (a cura dRarole alate,Roma, collana “percorsi” di
Asinitas, 2012, p. 19
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Al fine di rimarcare il potere evocativo che quesicconti immaginari hanno e di
mostrare come possano essere utilizzati in classee cincipit di un percorso di
narrazione personale, presenterd0 brevemente gsegiiito una pratica utilizzata nel
corso di formazione per volontari “L’'insegnamentutpcipato. L’apprendimento come
cambiamento e riconoscimento del sé”.

Una delle giornate del corso era dedicata al teeid'rdostro”, la parte di sé con la
quale si e in conflitto, con cui non si riesce awwvere, oppure la persona o I'ambiente
con il quale non si riesce proprio a relazionagsisi blocca e si provano emozioni
negative.

Le operatrici di Asinitas che proponevano e gestivde varie attivita svolte,
introdussero la tematica attraverso il raccontongiéb di Perseo e Medusa: Medusa era
una bellissima fanciulla, di cui ben presto si ased?oseidone, che si invaghi di lei. |
due consumarono il loro amore nel tempio di Ateha, drritata dall’affronto subito
trasformo la bella Medusa in un mostro orribilsubi capelli diventarono serpenti e |l
suo sguardo trasformava in pietra chiunque la @ss@ negli occhi. Perseo, promessa
al tiranno Polidette la testa di Medusa, riuscaggrungere la grotta delle Gorgoni e a
ucciderla, vibrando il colpo decisivo guardandofiessa in uno scudo lucente che gli
era stato donato da Atena. In seguito, con la testzzata di Medusa, che continuava a
pietrificare chiunque le rivolgesse lo sguardo, isEcun mostro marino liberando
Andromeda, sua futura sposa, e libero dalla sdiatia madre Danae, pietrificando il
perfido tiranno Polidette.

L’ascolto del mito narrato, porta a riflettere sume Perseo non solo abbia trovato |l
coraggio di affrontare e sconfiggere il suo mostgyanto piuttosto come
quest’esperienza gli abbia permesso di superaredeb@rminazione e brillantezza
ostacoli che successivamente si sono posti sulcagonino. Ritroviamo dunque una
funzione educativa, pedagogica, nel mito stesso.

Successivamente ad una breve discussione in greppelaborazione di quanto
raccontato, ad ognuno dei partecipanti al corsahigsto, in un primo momento, di
costruire una miniatura tridimensionale rappredergalel proprio mostro, utilizzando
una grande varieta di materiali messi a disposézida conchiglie a stoffe, da spaghi a
tappi e a gomitoli di lana; in un secondo temp@alessersi disposti in cerchio e aver
presentato il proprio mostro agli altri, venne régta la produzione scritta di un dialogo

in prima persona tra il corsista e il proprio mostr
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Dialogare con cio che spaventa, che si rimuovetaoiente poiché provoca dolore, non
e semplice. Cio che le operatrici di Asinitas hannbiesto consiste in un lavoro molto
delicato e al tempo stesso molto profondo. Senzdetwra iniziale del mito,
rassicurante, evocativo e generatore di un’atmasietima, probabilmente linvito
sarebbe stato rifiutato da parte dei partecipasthrounque avrebbe provocato il venire
a galla dell'ansia di confrontarsi con emozionifidii da gestire, da rielaborare e da
mettere per iscritto.

Il mito di Perseo e Medusa, ha rappresentato, asb considerato, iticipit di un
percorso profondo di rivisitazione di sé e di comgione con il gruppo della propria
paura piu grande. Ha saputo certamente influenfamproccio dei corsisti alla
tematica, oltre che offrire una spalla, un punto aticoraggio, un riferimento
immaginario nel quale identificarsi in parte e o connessioni con la propria storia
personale, con il proprio mostro.

D’altra parte, i testi prodotti sono stati cara#teati da una grande profondita, rilevando
aspetti intimi e personali di non facile condiviso

Ecco appunto come favole, fiabe e miti costituiscdnprimo passo di un cammino
votato all’esplorazione, alla ridefinizione e atlarrazione di sé. Come tutti i primi passi
che vengono mossi su sentieri sconosciuti, chesa@ffano ma al tempo stesso
spaventano poiché non si sa dove condurranno, nlograssere mossi con cautela. Per
questo miti e fiabe consentono la costruzione mbm di un contesto adatto a stimolare
la nostra immaginazione, quanto di un clima rasaitie e protettivo, in cui lo studente
possa sentirsi a proprio agio e convertirlo a catvgs®e per i viaggi orientati alla libera

esplorazione del proprio vissuto e della proprenida.
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5.2. Raccontarsi. L’autobiografia come cura di sé

“A differenza dei grandi generi letterari, epicagmanzo, dramma, saggio, lirica,
I'autobiografia permette I'accesso ad ogni persangrado di scrivere. Tutti abbiamo

una biografia, e anche una matita>®

Manfred Schneider

In una scuola di italiano per migranti, 'insegreamon deve farsi intimorire dal fatto

che i componenti della classe possiedano una cenpaclimitata della lingua per

mezzo della quale viene richiesta la narraziongpdiodi e tematiche relative al proprio
vissuto e alla quotidianita nella quale sono inséei$e si da valore alla lingua nel suo
aspetto comunicativo, anche con pochissime pamlpelsone tendono a raccontare
qualcosa di sé?°

La narrazione, intesa in questo caso nella suadatimproduzione scritta, raggiunge
risultati che vanno ben oltre il semplice esercidella chiarezza espositiva e del
rispetto delle regole grammaticali:

- la narrazione scopre o riscopre vissuti, sapeisjoni del mondo che ognuno porta con sé
- la narrazione facilita Iimmedesimazione e I'ertipa

- la narrazione relativizza il proprio vissuto iseendolo nella storia collettiva

- la narrazione connette e riordina gli elementadimentari dell'esperienza facendo
perdere al caos il carattere minaccioso e restitmgli una forma

- la narrazione riflette la propria relazione cohmondo

- la narrazione restituisce corpo e voce al protaigono di tuttf>’

Narrarsi € una forma di comunicare profondamerntdéimamente legata all’espressione

del sé. Consiste in un esercizio di “ginnasticariore?®

che permette di compiere due
operazioni: unaetrospezionerelativa a fatti e avvenimenti passati che tornafia
memoria nel momento stesso in cui saranno artic@dt inseriti all'interno del

racconto; e una nuovanterpretazionedi quelli, relazionati a contesti e cause che

235 D, DEMETRIO, Raccontarsi. L'autobiografia come cura di 9djlano, Raffaello Cortina Editore
1996, p. 131

238 | 'apprendimento esperienzialesto contenuto nella sezione “creare contestpgrendimento” dal
sito di Asinitas Onlu$ittp://www.asinitas.org/apprendimento_esperiendistel

%37 proposte formativetesto contenuto nella sezione “la formazione” diad sli Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/proposte.html

2% D. DEMETRIO, Raccontarsi. L'autobiografia come cura di ddjlano, Raffaello Cortina Editore
1996, p. 46
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forniscono all'ascoltatore o al lettore un quadniaoo delle motivazioni e delle scelte
compiute dall'autoré>®

Tutto questo ci pone dinnanzi al’'emergere del stiggcome ricercatore di sé stesso e,
quindi, come esploratore della propria storia: innali suggestiva “pedagogia della
memoria” 0, meglio, in un’avventura che si rivelarbpresto auto formativa. Apprendere
da sé stessi, ritrovare le proprie ragioni esistalizinterrogarsi sul testo metaforico che
ciascuno — adulto o bambino - lascia dietro di sér pintracciare la propria,
personalissima, trama vitaf&®

Con la scrittura narrativa, autobiografica, cirgerroga su sé stessi e sui mondi di cui si
fa parte. Il raccontarsi costituisce una formarkbei espressione della propria identita,
non mediata da parole fornite da altri o da espessalate dall’alto, chiarificatrici,
forse, ma al tempo stesso spersonalizzanti.

“Scriversi e darsi un volto, un’identita, una form&’autobiografia € processo
educativo, auto educativo nel senso di formatitoin quanto chi scrive la propria
storia, oltre a condividere tracce del proprio wissintraprende un percorso riflessivo e
linguistico finalizzato ad una maggiore comprensiati quanto gli € accaduto in
passato e di quanto continua a vivere nel presdnt@grante, nel raccontarsi, “porta
alla luce le emozioni e il disorientamento, mandek stupore delle scoperte e |l
cammino di costruirsi/definirsi tra il qui e l'attve, sentendosi talvolta di nessun
paese.?*

| portati autobiografici degli studenti della scadali italiano L2 evidenziano cio che,
nonostante le diverse aree di provenienza e raditirali, i migranti hanno in comune,
ad esempio I'esperienza del viaggio e la cesuraucopassato ancora vivo e attuale, e

cio che invece li differenzia e caratterizza laggsiarita e I'unicita di ciascuno di loro.

Le narrazioni autobiografiche (...) permettono a ci@so di conoscersi e di conoscere;
riattivano i ricordi e propongono i progetti, poma a galla parti di sé fino a quel momento
lasciate in un canto. L'attenzione alle storie degltri e alla propria induce inoltre
ciascuno a riscoprire il valore di ogni trama: fattricordi, sensazioni, riti, pensieri
formano il tessuto della propria identita e deftoso la singolarita preziosa di ogni

cammino?*

239 Cfr. Ivi, p. 18

240 cfr. D. DEMETRIO e G. FAVARODidattica interculturale. Nuovi sguardi, competenpercorsj
Milano, Franco Angeli 2002, p. 70

241 CAMBI, L'autobiografia come metodo formativari, Editori Laterza, 2002, p.16

242 D, DEMETRIO e G. FAVARO,Didattica interculturale. Nuovi sguardi, competenzeercorsj
Milano, Franco Angeli 2002, p. 140

2 |pid.
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Per mezzo dei racconti autobiografici prodotti edivisi dagli alunni con I'insegnante

e gli altri compagni, si attiva il processo di stazione e ridefinizione identitaria,
necessario a quei soggetti che, protagonisti di so@lta migratoria che incide
fortemente sulla visione di se stessi e del monglognale si collocano, rischiano in
alcuni momenti di perdere I'orientamento del propld e scadere cosi da un ruolo
attivo di protagonisti ad un ruolo passivo deti@dtio smarrimento personale e sociale.
L’autobiografia € dunque una pratica curativa dtilan che ben si sposa ad essere
sperimentata con questi soggetti, poiché inevitadyite piu vulnerabili di altri sotto il
profilo comunicativo-identitario.

E dunque un “processo ricostruttivo e interpretatilell'io, attivo a inaugurare una
nuova identitd®>** Affrontando un percorso di ri-pensamento e ri-etakzione
posteriore rispetto al vissuto, il migrante volgeuha condizione di doppia assenza, gia
citata nei primi paragrafi, a una condizione dipiagresenza: “e presente a sé stesso in
guanto ridescrittore di cid che ha fatto, dettocomtrato (ecc.) nonché I'unico
autorizzato a raccontare quanto gli & accadutivei® e in quanto interpreté®®

Narrarsi € portare alla luce la propria essenzia sela forma piu pura, osservandosi in
profondita e relazionandosi agli eventi che hanostituito i crocevia del nostro
cammino. "La narrazione rivela il significato senzsommettere l'errore di

"246 sosteneva Hannah Arefitfi lasciando liberi nell'interpretazione senza

ridefinirlo
che nessuno possa interferire e stravolgere laanpstsonale visione del mondo.

Lo stesso insegnante dovra essere abile nellappdofe e nell’analizzare il portato
degli studenti, che in molti casi sara denso di zoro forti, dettate dalla nostalgia di
casa, dai traumi legati al passato, dall'esclusiogléa societa di approdo ecc., e, allo
stesso tempo, non dovra ricoprire il ruolo di abi# osservatore esterno, ma sara egli
stesso il primo a mettersi in gioco, a sviluppasitautobiografici e a condividerli con

il gruppo classe. Solo in questo modo si generegaralazione paritaria che, avvertita
dagli alunni, permettera la piena e libera circmae dei propri vissuti, senza il timore

di essere ascoltati da orecchie distanti, che motegipano e giudicano.

244 £ CAMBI, L'autobiografia come metodo formativari, Editori Laterza, 2002, p.17

25 D, DEMETRIO e G. FAVARO,Didattica interculturale. Nuovi sguardi, competengeercorsj
Milano, Franco Angeli 2002, p. 70

4 Finestre di metodotesto contenuto nella sezione “la formazione” dib sli Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/finestre.html

247 Hannah Arendt (Linden 1906 — New York 1975), filtss teorica politica e storica tedesca
naturalizzata statunitense. Opere principalita activa. La condizione umana, Le origini del
totalitarismo, La banalita del male
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Abituato a eseguire ordini e consegne, relegato eualo passivo a causa della scarsa
conoscenza linguistica che ne limita nei primi migprotagonismo, il migrante é
solitamente a contatto con una lingua povera, ss@mente trasmissiva che ne fa un
ricettore passivo. | fattori affettivo-emotivi ssaggiano in queste interazioni e la figura
del migrante viene ben presto interpretata conedtare passivo. Attraverso il racconto
autobiografico, egli impara a sperimentare I'usibedengua italiana per I'espressione di
sensazioni, sentimenti e eventi legati alla propgesona e portatori di un grande carico
emotivo. Da un lato intraprende un’esperienza aogvbfica altamente formativa che
genera consapevolezza di sé e del proprio “percawmcale, interpersonale e

interiore®*®

che va ridefinito e ripensato; dall’altro latozid ad esercitarsi nell’utilizzo
di una lingua non piu funzionale ai soli bisogniterali e a sbrigare faccende
burocratiche, ma a raccontare di sé e a riacqaigtgsenza in un mondo che tende a

renderlo invisibile.

5.3. I cerchi narrativi autobiografici

Una volta presentato il testo evocativo e fornittempo necessario agli studenti per
sviluppare un proprio elaborato autobiograficopndégnante dovra creare quel clima,
guel contesto familiare, contenitivo, in cui ognusioraccontera condividendo quanto
scritto con l'intero gruppo classe.

| cerchi narrativi autobiografici si propongono a@strumento cardine per questo tipo
di attivita. Studenti e insegnante si dispongon@eénchio, seduti per terra, ed uno a
uno, liberamente, prendono la parola e leggonodigaono il proprio racconto con i
compagni. Si ricerca un’atmosfera di ascolto attied empatico, caratterizzata
dall’'assenza di giudizio e da un silenzio rispeitesrso il portato di ognuno.

Alla fine di ogni intervento, di ogni lettura, si@mente insieme al gruppo si cantano tre
0 quattro versi di una canzone, sempre la stessapdo da dare il tempo alla mente e

alla coscienza di metabolizzare e interiorizzar@ngo appena ascoltato.

248 E CAMBI, L'autobiografia come metodo formativBari, Editori Laterza, 2002, p.31
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Mentre con la lettura guardiamo gli altri, entrianmelle loro vite, la scrittura
autobiografica porta prima di tutto a guardarsipaoscersi, a entrare nella propria vita
e impastare le mani con il proprio passato. “Quantogi la penna nell'inchiostro di te
stesso, trai delle immagini, dei ricordi, delleeiqretazioni della tua vita che credevi di
aver perduto®® la condivisione di quanto siamo andati a ripescatte profondita del
nostro lo puo avvenire solo in un contesto armatize in equilibrio con tale intimita.

Il cerchio narrativo favorisce lo scambio intercudle, poiché porta ad ascoltare e
rivedersi nelle storie degli altri, nelle loro deel Svela mondi distanti, prima
sconosciuti, e ci restituisce trame dotate di seAflo stesso tempo € educazione alla

convivenza:

Inizialmente l'uso del testo libero puo metterediscussione lo studente rispetto all’altro,
perché questa liberta di espressione lo mettedtitér alla differenza dei percorsi degli altri
che lo stupiscono, che lo inquietano, perché possorere un’altra visione del mondo.
Allora il primo istinto & quello di rifiutare 'alto.

A poco a poco il maestro che conduce deve sapsfomaare questa diffidenza in curiosita
verso l'altro. In fondo apprendere non € altro careicchirsi dei contributi degli altri e di
se stessi.

Perché non esiste apprendimento senza I'esposizindee rischiosa all’altrd>°

Si impara a conoscere gli altri, a rispettarneehgero, le scelte. Si crea un gruppo
vivo, dove le emozioni circolano, vengono accolleascoltate, protette e mantenute in
una sfera di intimita che si estende da quellssoigjolo a quella del gruppo senza pero
che strabordi al di fuori di essa. Cio che vienediaiso rimane patrimonio del gruppo,
che sa contenere, essere spalla, sorreggere. rhe ttavita dei singoli si intersecano
sulle vie dei racconti che portano alla luce mdodtani ed emozioni provate da ogni
uomo. In questo modo, si rafforza e rigenera uniiti& personale che trova alimento
nell'identita di gruppo che mano a mano si va cdean

| cerchi narrativi autobiografici ricoprono cosi riliolo di contenitore ideale per la
restituzione dei racconti, dove dalla stessa digmyee in cerchio si evince la pari
importanza di ognuno e la sua indispensabilit@guanto il cerchio stesso, senza un suo

componente, non sarebbe piu cerchio, ma solo unka epezzata.

4D, DEMETRIO, dattiloscritto
250 Metodi a confronto: Maria Montessori e Celestineefet, documento contenuto nella pagina di
bibliografia presente nella sezione “creare contbstpprendimento” dal sito di Asinitas Onlus 9.
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CAPITOLO 6. LABORATORI ESPRESSIVI E MANUALI

Nella pratica dell'educazione attiva l'agire € udei principi di riferimento che
orientano il metodo e le tecniche da adottardasse. “Perché I'apprendimento possa
essere esperienziale € necessario che le persomeisvitate ad agire e possano sentirsi
libere di farlo.”* Gli apporti pedagogici ed educativi gia approfdinaél terzo capitolo
hanno come minimo comun denominatore la riflessigné potenziamento delle
capacita dello studente non solo come processlizizato all’acquisizione di un singola
competenza, come puo essere I'apprendimento del@la grammaticali della lingua
italiana, quanto piuttosto come sviluppo onnidioeale che riguarda l'interezza della
persona. “Guardare le persone nella loro interesmpaifica rendere presenti e attivi i
corpi, attraverso giochi, canti, laboratori manualmateriali grammaticali
manipolabili”2°?

Fare esperienza deriva dal latiexperior, “passare attraverso”, ovvero percorrere
sentieri in precedenza mai battuti, porsi alla raaedel nuovo per mezzo della

sperimentazione di una molteplicita di attivita:

Si tratta di un momento dialettico, non staticop&sre € scoprire la non verita di cio che
ritenevamo vero. Un’esperienza ci rivela una nusaita che € il superamento della
semplice opinione. Fare esperienza di qualcosaopra® una nuova verita che fa cadere
la verita di prima. Ma c'€ anche un rovesciamen#dlad nostra coscienza, perché fare
esperienza vuole dire non essere piu quelli di pria coscienza si ritrova diversa di
fronte alla nuova realta, nella nuova verita, chiéna sembrava estranea, altro da<2.

L’esperienza concreta diviene, dunque, parte foretdiate nello sviluppo della propria
identita e occasione per I'espressione del sé slecoodalita originali e creative.

In questo capitolo si analizzeranno, pertantottigit fisico espressive legate al corpo
e al canto, i laboratori manuali e le attivita ki, alla ricerca dei significati e

dell'arricchimento che queste apportano alla ctagmrsonale di ognuno.

1 | 'apprendimento esperienzialtgsto contenuto nella sezione “Creare contestpgrendimento” dal
sito di Asinitas Onlu$ittp://www.asinitas.org/apprendimento_esperiendidtel
252 i

Ibid.
%3 R. ROSSOLINI, Jonh Dewey — Maria Montessori. Il concetto di esgreza come motore
dell'educazione educativalattiloscritto riassuntivo del “Corso di speciaizione montessoriano per
insegnanti della scuola primaria”, Comune di Chiafie, 2006, p. 3
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6.1. Attivita fisico espressive: Il corpo e il cant

“Ogni persona viene a scuola con un corpo e con shoaa.”

Movimento di Cooperazione Educativa

Nelle scuole convenzionali si tende a scinderedatmdal corpo. L'attenzione al corpo
viene relegata nelle due ore di educazione fisrtogrammate settimanalmente mentre
gualsiasi altra lezione interagisce esclusivameot® le menti degli studenti.
L’apprendimento & cognitivo e scisso dagli aspettporei e affettivi®>* Ma il corpo &

la “prima casa del nostro senso d’identita (... aa@ompagna, cresce e si trasforma con
noi."?>>

Per il migrante il corpo simboleggia la propriaedla. Nel corso dell’esperienza
migratoria si ritrova a sperimentare nel colorelal@elle, nei tratti somatici, ecc. le
differenze rispetto agli elementi fisici che cagattzano la popolazione della societa di
immigrazione. Emblema della propria identita, indizlella propria provenienza, il
migrante puo assumere svariati atteggiamenti raqualt proprio corpo. Atteggiamenti
che, considerati nei loro estremi, vanno dal riwsgji nel corpo come stendardo della
propria diversita al soffrire un pessimo rapposdtribuendogli le colpe della propria
discriminazione ed esclusione.

Il principio dell'incontro, dell'incertezza e dellpresenza, riconosce il corpo come
elemento fondamentale, da coinvolgere nel proceisapprendimento. Lo stesso
Movimento di Cooperazione Educativa postula I'intpoza del corpo e della storia di
cui ogni singolarita, ogni individuo, € portatommme ricordato nelicipit di questo

capitolo: “ogni persona viene a scuola con un c@rpgon una storia>>°

Dobbiamo riflettere sulla necessita di mantenererajpporto positivo con il corpo, con i
suoi messaggi, le sue esigenze. Perché é dal empaascono sensibilita e ritmi, unicita e

24 Cfr. C. BARTOLI, R. DE GAUDIO e E. FIORE (a curd dParole alate Roma, collana “percorsi” di
Asinitas, 2012, p. 28

2% |pid.

26 Finestre di metodotesto contenuto nella sezione “La formazione” dié sli Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/finestre.html
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incertezze, ed e con il corpo che dobbiamo potéraen nel mondo, da persone e da
cittadini.*’

Anche Asinitas include il tema della cura del coghkinterno dei percorsi educativi e
di insegnamento dell'italiano predisposti e impletag¢ nella propria scuola migrante.
Ricollega il corpo al tema della memoria, in quaatosuono, un tocco, un profumo
possono riportare la mente a rivivere istanti paskrcalizzando immagini, sensazioni,
emozioni che si pensava di aver scordato e fomendvi elementi per la ricostruzione

identitaria di un passato danneggiato:

E con il corpo ce si oscilla dallimpressione disere sbagliati a quella di dover essere
giusti.

E con il copro che siamo sensibili al metallo freddi una sedia, alla postura rigida dello
stare dietro a un banco, agli sguardi degli alti,loro calore.

E nel corpo che risiede gran parte della nostra mga un odore, un rumore, un profumo,
una sensazione possono condurre indietro nel teragoun tempo vicino o lontano.
Possono dischiudere ricordi apparentemente per@utiosi riaprire finestre su determinati
momenti della vita che potrebbero essere fondaniepix riannodare quei fili di
continuita identitaria di cui abbiamo parlato predentemente.

E con il corpo che proteggiamo la nostra memoriaoéte cullandola dolcemente, a volte
censurandola rigidamente®

Cosi, nella loro scuola di italiano per migrantgno lavoro inizia con un cerchio e

un’attivazione corporea. Anche nella classe dibafazazione della scuola “Comedor
Estudiantil — Giordano Liva”, nel corso del seconslemestre dellanno scolastico

esercizi corporei nei quali era previsto il corddisico con gli insegnanti e i compagni

orientato ad abbassare le difese dei partecipardi @eare un clima informale e

familiare.

Soprattutto nelle classi di italiano per migranticui il livello di conoscenza linguistica

degli studenti € scarso, il corpo costituisce utransento di comunicazione molto

utilizzato, sia dal migrante, nel tentativo di esyarsi e di facilitare la comprensione del
proprio messaggio all’ascoltatore, sia dallinsegeache si aiuta con la gestualita per

la spiegazione di concetti e significati vari.

%7 C. TOSI,Corpo, persona, sensibilita e umilia, A. CAPELLI e F. LORENZONI (a cura di),a nave
di Penelope: educazione, teatro, natura, ecologieiae. 20 anni di esperienza della Casa-Laboratori
di Cenci,Firenze, Giunti-Cridea, 2002, pp. 335-336

2% C. BARTOLI, R. DE GAUDIO e E. FIORE (a cura dRarole alate,Roma, collana “percorsi” di
Asinitas, 2012, pp. 28-29
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“Il corpo parla laddove le parole sfuggono, e igatei nostri tanti studenti raccontano
le loro stanchezze, le loro speranze, le loro aettesloro potenzialita e i loro silenA>®

E fondamentale, dunque, prestare attenzioni aii,calle espressioni, a cid che viene
trasmesso senza essere detto. “Qualsiasi progiitcaevo che voglia essere centrato

sulla persona, non pud non contemplare i caiji™:

Nelle nostre scuole per primi ci sono i corpi, mamiaccia, labbra, occhi, orecchie, i corpi
degli uomini e delle donne e dei ragazzi delle mostcuole, delle nostre stanze che
ricordano le piazze a cui si approda ognuno segoefa propria strada, le proprie
possibilita, i propri desideri, i propri bisogni] proprio destino. Allora le scuole sono
piazze, inizia cosi la vita della scuola con unctén che accoglie tutti e tutti mette in
gioco, dove le voci si fanno coro, ed € il cerchipesta distanza misurata, che tutti
contiene e trattiené&!

Il disporsi in cerchio, per svolgere attivita cor@e singolarmente, a coppie 0 in gruppo,
e l'assetto che viene utilizzato anche per il catitmmonizzazione delle voci ad un
ritmo unisono. Il canto corale lega le voci, espi@si della propria unicita che si
mischiano e si sommano l'una all'altra.

“Il ritmo comune, la coralita aiuta a far sentireofetti: si diventa adeguati anche
stonando, perché nel canto corale non c’e bisogla gerformance individuale, c’e
quella collettiva.”?®? Attraverso il canto si sperimenta il potere coitben del gruppo:
se da un lato si diventa invisibili poiché la priaproce va a perdersi e a mescolarsi fra
le altre, dall'altro lato nella partecipazione a@nto corale “ci si puod permettere di
provare, di osare®®®

Il canto unisce e consola, collegandosi con ildéiteriore ed esteriore, riattiva una
mimica facciale, ed ognuno si mostra con le propri®zioni®* Non a caso, in molte
comunita e nelle quasi totalita delle religioni,ciinto si presenta piu volte come
espressione dell’'unicita del gruppo, momento instgironunciano le stesse parole, allo

stesso ritmo e con la stessa tonalita.

%9 M. D'ANGELO, La Scuola di italiano per migranti dell’Associaz®rfEl Comedor Estudiantil
Giordano Liva Onlus”,in C. VETTORI (a cura di)La nostra scuola € il mondo intero. Storie di
migrazione e di inte(g)razion®jsa, Centro Gandhi Edizioni, 2011, p. 133

20'c. BARTOLI, R. DE GAUDIO e E. FIORE (a cura diarole alate,Roma, collana “percorsi” di
Asinitas, 2012, p. 29

%1 Scuole, testo contenuto nella sezione “Aree educative” ddto di  Asinitas  Onlus
http://www.asinitas.org/scuole.html

%2'C. BARTOLI, R. DE GAUDIO e E. FIORE (a cura diarole alate,Roma, collana “percorsi” di
Asinitas, 2012, p. 30

283 |pidl.

264 Cfr. Ibid.
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Infine il canto & espressione di gioia, & formaatnunicazione armonica, che rinsalda e
rinvigorisce l'identita corale. Ecco perché, néléa di scuola di italiano per migranti
che si sta sviluppando, il corpo e il canto nolpiono una posizione marginale, bensi

entrano stabilmente a far parte del progetto edicatformativo.

6.2. Attivita ludiche

Oltre al corpo e al canto, anche il gioco rivesteunlo importante nella costruzione del
clima di classe, plasmando la relazione studersieginante e fra studenti stessi.

Attraverso il gioco si coltivano una pluralita diikta:*®°

Cognitive - [lattivita ludica richiede innanzitutto la compsgane dei principi che
regolano il gioco, I'elaborazione di tattiche esttiategie che accrescano le possibilita di

vittoria e I'osservazione e lo studio dei comportautne delle reazioni dell’avversario.

Linguistiche > la spiegazione delle regole avviene verbalmentesi come la

negoziazione delle stesse. Inoltre, durante ilgMicsono degli scambi comunicativi fra
compagni di squadra e discussioni sulle infrazionpresunte tali con la squadra
avversaria. Molti giochi si caratterizzano periliazo di un lessico particolare, proprio
del gioco stesso. | giocatori sono portati, cosiretazionarsi e a confrontarsi

continuamente, sperimentando I'esercizio dellelfadmguistiche.

Sociali > molte attivita ludiche non vengono svolte singmlante, ma prevedono la
divisione e il raggruppamento in squadre. Ogni gfioe deve integrarsi con il proprio
gruppo, impegnarsi in azione da svolgersi unitamegti altri componenti ed interagire
con loro. Si sviluppano dinamiche cooperative riérno della propria squadra e

dinamiche competitive con le squadre avversarie.

265 Cfr. P. BALBONI , Fare educazione linguistica. Attivita didatticherpitaliano L1 e L2, lingue
straniere e lingue classichdlovara, De Agostini Scuola 2008, p. 40
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Motorie e psicomotorie> anche nel gioco, il corpo abbandona la posizioaggmale a

cui viene relegato solitamente e torna a ricopuina posizione centrale. “Il corpo ha
una sua comprensione del gioco e delle sue refj@erpo impara per imitazione e poi
per graduale spostamento, finché infine trova d Boguaggio e la sua modalita unica

di partecipazione. | corpi scambiano calore, vio&eg sostegnd’®

Emotive - una pluralita di sensazioni ed emozioni nasconoescono insieme al
gioco: tensione, divertimento, gioia, scoraggiaragehtusiasmo, ecc. “Sul piano della
memorizzazione il gioco ha il grandissimo pregiacdnsentire la reiteraziorgradita,
spessocercatadel gioco stessc®’ consentendo agli studenti di acquisire il lessico

proprio delle varie attivita, che puo diventaredopsr nuove espressioni linguistiche.

Vi sono una pluralita di giochi: giochi cooperate/igiochi competitivi, giochi statici e
giochi di movimento, giochi di fiducia, di strategidi memorizzazione, sensoriali, ecc.
Attraverso le attivita ludiche si approfondisce afarza la conoscenza reciproca
all'interno del gruppo, in quanto si & chiamatiiagtragire, ad organizzare e dividere i
propri sforzi con quelli dei compagni. Inoltre, g puo ricoprire la posizione che
vuole, piu incline alle proprie qualita caratterialal proprio interesse verso il gioco
stesso: generalmente le persone estroverse nom fiffinolta nello sperimentarsi in
giochi nuovi, anzi si relazionano ad essi con @itédoe interesse, mentre le persone piu
timide partono in disparte ed accrescono graduaknkn propria fiducia e apertura
verso gli altri componenti del gruppo e verso d@ stesso. Sa rispettare, cosi, i tempi
di ognuno, attraverso la sospensione del giudizrivela rassicurante sulle incertezze
poiché nel gruppo si & accolti, si é incitati eos@ati a dare il massimo, con l'unica
pretesa dell'impegno.

Infine, il gioco coltiva un nuovo genere di relazigtudente/insegnante. Quest’ultimo
non é giudice esterno, ma, prendendo parte allatattudiche, mostra i propri punti
deboli e in alcuni casi la propria goffaggine, puthasi alla pari degli studenti e
rafforzando rapporti orizzontali. Mentre nelle gr@eioni in classe, I'insegnante, unico
parlante madrelingua, condivide le proprie conoseea mostra la propria sicurezza

dinanzi a un gruppo classe composto da migrantisoamse capacita linguistiche, nel

%6 C. BARTOLI, R. DE GAUDIO e E. FIORE (a cura diarole alate,Roma, collana “percorsi” di
Asinitas, 2012, p. 29

%67 p, BALBONI , Fare educazione linguistica. Attivita didatticherjitaliano L1 e L2, lingue straniere e
lingue classicheNovara, De Agostini Scuola 2008, p. 40
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gioco si e tutti alla pari. Cambiando registro,qza®lo da una comunicazione verbale a
una comunicazione gestuale e fisica, l'insegnaetele il vantaggio che aveva sugli
studenti e si relaziona ad essi in un campo assuokite paritario, dove puo essere |l
primo ad essere bonariamente deriso per le difficabn cui svolge determinati

esercizi. Il gioco, in questo modo, “favorisce tiogliersi di tensioni relazional®®®

Spesso per distendere la preoccupazione abbiamto Usspediente del “gioco”, che
sappiamo essere la via maestra per il coinvolgimer¢lle persone e all'attenuazione
dell’ansia in tutti i paesi e in tutte le eta. Gireo state gare accanite durante il lavoro sulla
fonetica: “vince la squadra che trova piu nomi diimali che iniziano con la f!” gare su
chi trovava piu modi per chiamare una cosa o0 urdagj gare sui sinonimi e contrari, per
ricomporre parole preventivamente divise in sillabbsando i fogli e i corpi, muovendosi
nello spazio e perdendosi nelle infinite discussforali su chi aveva fatto piu punti (...).
Catalizzate le ansie nella competizione, il gioca kassicurato, ha attivato la
concentrazione e diminuito la paura del giudiziba@sia da prestazione che sono tanto di
ostacolo ai nuovi apprendimertt?’

Mentre gli esercizi convenzionali svolti in class®o utili per la memorizzazione delle
regole grammaticali, ma sono demotivanti e noiosr fa loro “mancanza di
significativita”?’® nelle attivita ludiche “si usa la lingua dimentic® che lo scopo
ultimo & quello di perfezionare o acquisire linga4.E veramente ampio lo spettro dei
giochi che possono essere utilizzati in classeilpefforzamento e I'esercizio delle
proprieta linguistiche: dalla battaglia navale, atensente a migranti analfabeti di
cimentarsi nella lettura e nella pronuncia dei subnettere e numeri, ememory dove
per vincere non basta ricordare la posizione débmra gemella ma occorre
pronunciarne correttamente il nome, ai giochi ditecanei quali, al posto di semi e
numeri, troviamo i verbi con le loro coniugazio@iosi una partita a scopa si trasforma
In un gioco in cui su ogni carta si trova un vedamiugato in un determinato tempo
verbale, il passato prossimo prende il passatospnos il futuro semplice il futuro
semplice ecc. Lo studente dovra essere abile cahaoscere i tempi verbali delle carte
presenti sul banco e scegliere la giocata in retezad esse. Con il gioco ci si diverte

dimenticando che allo stesso tempo si sta appreladen

Si deducono due forti cambiamenti di ruolo intrdddalla metodologia ludica: da un lato,
gli studenti sono protagonisti e sono attenti atlarrettezza formale, da cui dipende la

%8 C. BARTOLI, R. DE GAUDIO e E. FIORE (a cura diarole alate,Roma, collana “percorsi” di
Asinitas, 2012, p. 29

29\vi, p. 10

20p BALBONI , Fare educazione linguistica. Attivita didatticherjitaliano L1 e L2, lingue straniere e
lingue classicheNovara, De Agostini Scuola 2008, p. 41

21vi, p. 40
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possibilita della propria vittoria o di bloccaredvversario; dall'altro, I'insegnante non &
pitl giudice ma, come dicevamo, arhiff6.

Nel mese di aprile 2012, agli studenti della classmlfabetismo del “Comedor
Estudiantil — Giordano Liva” & stata proposta uomholata per ripassare i numeri
appresi qualche mese prima. Dopo una iniziale ptag®ne delle regole della tombola,
gioco sconosciuto a molti partecipanti, si € craatcclima molto conviviale nel quale
gli studenti si sono cimentati e divertiti nell@erca della terna, quaterna, cinquina e
tombola finale. La settimana successiva si e rigstgp una tombola con i nomi: i
migranti non avevano davanti a loro un tesseriem@idi numeri, bensi un foglio ricco
di immagini. L'insegnante pescava un bigliettind skcchetto e pronunciava una parola
e lo studente doveva essere abile nel ricercarlee immagini che aveva sul foglio.

La tombola numerica e nominale € consistita inelitd esperimento di attivita ludica
strettamente legata alla didattica. Come lei, urmdtaplicita di altri giochi possono
essere riadattati ed utilizzati in classe per meereviva I'attenzione degli studenti, per

creare un clima conviviale e per rafforzare aspiefjuistici, semplici e complessi.

6.3. Laboratori manuali

“Creare € una forma di maturita: educa,
rende felici e adulti in senso buono.
Non creare € morire, e prima,

irrimediabilmente invecchiare”

Anna Maria Ortiense

Da Maria Montessori a Danilo Dolci, dai CEMEA fimdle tecniche utilizzate in classe

da Asinitas, i laboratori manuali costituisconaspeessione della “dimensione del fare,

221vi, p. 43
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nell'idea che I'apprendimento sia primariamenteeggmziale: € nell’azione che ci si
confronta e si elabor&™

In una classe di italiano L2, composta da migrémntitati nelle possibilita espressive
dalle scarse conoscenze linguistiche, le possildiiespressione verbale possono essere
integrate e sostenute dall’espressivita manualect@e lasciar fare alle mani nella
ricerca dell'espressione di sé, le mani utilizzamo linguaggio che generera nuove
parole a seguire, nuove possibilitd espressivegeiistiche. "

| laboratori manuali sono un’altra forma di esgiese del s€, di narrazione del proprio
passato e della propria identita. Cio che si cagaonta qualcosa dell'autore dell’'opera:
la sua creativita nel dar forma a un qualcosa wlatis, gli oggetti e i materiali con cui
sceglie di rappresentarlo, le modalita con cuiabelrato verra presentato al gruppo.
Non € un creare privo di senso, poiché I'elaboeasempre espressione, meditata prima
e realizzata poi, della volonta di dar forma a pEmssituazioni vissute o ambienti
lontani. Ognuno lavora singolarmente, ma e anchediinensione del fare concreto
insieme agli altri, che costruisce quello che fapblogo Ernesto De Martino definiva
comeil sentimento della presenzavvero il sentirsi persone dotate di senso in un

contesto dotato di sensd’®

L'elaborato racconta il proprio autore, sintetizdasuo desiderio espressivo nel qui e ora
della situazione creativa. L'elaborato viene mostra condiviso con il gruppo e dunque
consente ai partecipanti uno svelamento degli i a@tri. La dimensione del fare facilita

relazioni immediate e dirette veicolate dall'utiizcondiviso dei materiali e degli strumenti

stessi. La dimensione del fare insieme & fortememteiviale per la circolarita gioiosa

dell'esperienza creativa. Suggerisce il mutuo aiiltconfronto?”®

La stessa Maria Montessori “definiva le mani I'angadell’intelligenza®’’, giungendo
a elaborare gran parte dei suoi sistemi d’insegné&mepprendimento basandosi
sull'utilizzo di materiali vari. Dai giochi per ierbi alle scatole grammaticali, dalla
simbologia utilizzata per I'analisi logica agli altfetari mobili, ha costruito una serie di
strumenti finalizzati ad agevolare la comprensidabe “strutture linguistiche e il loro

combinarsi e trasformarsi, agendo i processi espgalmente, coinvolgendo anche il

273 Finestre di metodotesto contenuto nella sezione “La formazione” dié sli Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/finestre.html

2% C. BARTOLI, R. DE GAUDIO e E. FIORE (a cura diarole alate,Roma, collana “percorsi” di
Asinitas, 2012, p. 24

278 | pid.

2% \vi, pp. 24-25

277 Finestre di metodotesto contenuto nella sezione “La formazione” dié sli Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/finestre.html
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tatto oltre la vista, e conseguentemente rielalshmane memorizzandoli a livello
cognitivo”?’®

| laboratori espressivo/manuali possono costituite tappa del processo di narrazione
del sé. L'insegnante, in seguito all'introduzioriaud oggetto, un racconto, uno sfondo
evocativo invita e sostiene gli studenti nella prddne di un elaborato che si riferisca
al tema in questione, che pud essere, ad esenggatol al viaggio, alla societa di
partenza o a quella di arrivo. Lo studente creajuaicosa di personale e originale, e
successivamente viene incoraggiato nel presentagguppo I'oggetto della propria
creazione e nello svelare il significato sottesopdra prodotta.

Per mezzo dell’elaborato I'autore da forma, malieda I'astratto. Cerca, tra i materiali
messi a disposizione, quelli che piu si prestara abncretizzazione dell'idea da
realizzare. Al fine di permettere la libera e indimonata espressione del sé, é utile
mettere a disposizione una grande varieta di naditeNMateriali che non per forza
dovranno conformarsi a quelli normalmente utilizpat il disegno o la realizzazione di
piccole miniature, dove alcuni studenti, nel codgb loro processo educativo, avranno
sviluppato buone capacita nel maneggiarli, ma s@ratanto piu potenzialmente
creativi, quanto piu saranno inusuali: carte eoraytscatole, nastri, fili, spaghi, bottoni,
conchiglie, sassi, stoffe, ecc. costituiscono niaiebizzarri e originali con i quali
tentare di rappresentare.

Devono saper esercitare un’attrattiva, per questomb essere tanti, belli e diversi:

La loro varieta & quella che suggerisce un discopesso bisogna toccare, lasciare che
sia il materiale a sceglierci e ispirarci. Molte k@ il risultato arriva in maniera improvvisa

e inaspettata; molte volte ci sorprendiamo di colmemani riescano a dominare un
materiale che, probabilmente, non abbiamo mai ugsalla nostra vita. O ancora, la
soddisfazione e il piacere di ritrovare un mateeiaon il quale avevamo familiarita e che,
proprio per questo motivo, ci fa sentire a nostgicae ci conduce nei luoghi e nei tempi a
cui esso appartien®?

A volte, adoperare materiali inusuali, difficili daodellare e da assemblare tra loro, puo
portare lo studente a spazientirsi, a innervosegsiad abbandonare il lavoro.
L’insegnante deve essere abile nel sostenere &noethggiare I'operato di ognuno,
anche quando si vergogna di cio che ha prodotieigusa inizialmente di condividerlo

con gli altri. “La cosa importante e che tutti, ss#s0 escluso, arrivino a produrre un

278 Ivi

219 C. BARTOLI, R. DE GAUDIO e E. FIORE (a cura dRarole alate,Roma, collana “percorsi” di
Asinitas, 2012, p. 25
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risultato: nessuno deve lasciare la stanza con emtinsento di fallimento?®°

L'insegnante sara il primo a sperimentare insiegk studenti il fare manuale con
materiali non convenzionali. Non sara giudice estema il primo artista, vivendo le
stesse difficolta degli alunni nel costruire un eigg rappresentativo e condividendo
successivamente in gruppo il significato della pippera. E il primo a rivelarsi, ad
aprirsi, a svelarsi all'altro, perché il processacdstruzione di un ambiente familiare,
votato all'ascolto, che sa contenere e offrirsi easpalla d’appoggio per le sofferenze
di cui i migranti sono portatori, presuppone unanpi reciprocita, un’uguaglianza nei
ruoli e, quindi, nelle attivita.

| laboratori manuali consentono, quindi, la costoe di un’esperienza comune
attraverso il fare. Nuova forma di narrazione aiggtafica non scritta ma simbolica,
creano comunicazione, scambio e reciproca conoadatno a oggetti concréeti® Si
ricollegano ed entrano stabilmente a far parteidgglmenti attraverso cui la scuola di
italiano stimola e incoraggia la rielaborazione & dondivisione del vissuto e
dell'identita migrante, spesso messe a tacere daldaifficienze linguistiche e

dall’esclusione sociale.

280 [|n;

Ibid.
21 Cfr. Finestre di metodotesto contenuto nella sezione “La formazione” dfd di Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/finestre.html
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CAPITOLO 7. APPROCCIO ALLA PERSONA MIGRANTE

7.1. Cura della persona

Nel processo di apprendimento della lingua integemo elementi che trascendono lo
sviluppo delle competenze linguistico-comunicatikattori identitari, psico-affettivi e
socio-culturali richiamano la necessita di una prognazione didattica che dovra
inevitabilmente accordare centralita alle caratisfie e alle esigenze dello studefite.
L’obiettivo dell'insegnante e della scuola dovrebdmsere quello di educare, non di
istruire. Mentre quest’ultimo termine deriva dalia instruere ovvero “fabbricare”,
“costruire”, “addottrinare” e mira allinsegnamentb un insieme di conoscenze e
abilita pratiche selezionate e fornite dall'insegfeaallo studente, il primo deriva dal
latino educere ovvero “far uscire fuori”, “trarre” ci0 che l'apendente elabora,
promuovendo “I'emergere di potenzialita che conducallo sviluppo della sfera
intellettiva, cognitiva, psico-affettiva e socidf&®

Per cura della persona si intende, dunque, il dsoimento del migrante nella totalita
del suo essere, favorendo lo sviluppo onnidirezendelle sue capacita e il
riconoscimento delle implicazioni sociali, affetive cognitive che la graduale
integrazione nella nuova societa comporta.

La scuola di italiano L2 si costituisce, cosi, camediatrice del processo di inserimento
sociale vissuto dal migrante. Luogo familiare, agiemte e incoraggiante, nel quale si
proibisce I'ingresso alle barriere sociali, allesaoni e ai ruoli di subordinazione che
creano distanze e portano a relazionarsi agli studalla base delle etichette, stereotipi

e luoghi comuni che si creano e si alimentano naa loro.

282 cfr. P. DIADORI, M. PALERMO e D. TRONCARELLIManuale di didattica dell'italiano L2,
Perugia, Guerra Edizioni 2009, p. 76
23\vi, p. 194
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Le finalita e le azioni (...) [della scuola] sono djeedi creare e mantenere contesti
educanti interculturali di accoglienza e di curagdeoffrire cosi percorsi che restituiscano

alle persone la loro “interezza” e siano il pit pbile onnicomprensivi rispetto ai loro

bisogni?**

La cura della persona presuppone, come condiziopeosd, la vera conoscenza del
migrante: Altro, proveniente da contesti sconoscpdrtatore di una cultura differente
da quella italiana ed europea. Gli unici strumentdisposizione che permettano di
arrivare ad una vera comprensione sono quelli gdbgb, della comunicazione, del
conoscersi e svelarsi reciprocamente.

“Per i migranti la scuola e luogo ideale di osjiéak cura perché garantisce continuita
nella relazione e utilizza il gruppo, valorizzarmmlolsia come strumento di
apprendimento che di cura dei singéfi”La classe &, prima di tutto, luogo d’incontro,
non occasionale e inaspettato ma proposto e ricernalla quale si creano relazioni
forti e stabili tra insegnante e studenti e tralshdi stessi. Il gruppo, con il passare del
tempo e con l'accumularsi di esperienze vive ecbaridi significato, assume una
propria identita, che non sara semplice somma dd#atita dei suoi componenti,
divenendo uno spazio familiare nel quale riconasceabbandonandosi nella
condivisione dei propri successi e delle propriéadilta.

L’insegnante-educatore “si rapporta al gruppo, mauha conoscenza intima e una
comunicazione specifica con tutti, utilizzando veainali comunicativi sia verbali che
fisici (sguardi, abbracci...)®®® Coltiva rapporti informali con gli alunni, non
lasciandosi limitare dalle difficolta proprie det@amunicazione linguistica. Costruisce,
insieme ai discenti, rapporti di amicizia che teagtono le mura scolastiche. Il rapporto
che si coltiva “e centrato sullo studente, conuble entra empaticamente allo stesso
livello comunicativo e del quale conosce i trafiidi della personalita®®’

In classe il ruolo di protagonista € svolto dal rarge, mentre I'insegnante ricopre il
ruolo di regista, di coordinatore, di facilitatadella comunicazione. Si riscopre cosi |l
protagonismo e la centralita di una figura che,lanedocieta, € costantemente
passivizzata e relegata ai margini. Curare lezieta, ridare importanza alle persone,

84 Creare contesti di apprendimentesto contenuto nella sezione “Aree educative”sital di Asinitas
Onlushttp://www.asinitas.org/contesti.html
%85 gScuola sperimentaletesto contenuto nella sezione “Aree educative” sid di Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/scuola_sperimentale.html
286 5punti metodologicidocumento contenuto nella pagina di bibliografiasente nella sezione “Creare
ggntesti di apprendimento” dal sito di Asinitas @etttp://www.asinitas.org/bibliografia.htmb. 15

Ibid.
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significa attivare un processo einpowermenrdttraverso il quale lo studente riscopra le
proprie potenzialita trasformatrici della realtagmnale e sociale che vive e sperimenta
ogni giorno.
Una scuola di italiano & l'invenzione di uno spazieativo dove costruire relazioni di
uguaglianza tra non uguali, liberato da rapporti dipendenza e potere. Levinas definisce
l'incontro con l'altro un evento fondamentale e aggge: “dinanzi all’Altro devo mettermi

su un piano di eguaglianza e mantenere un dialaga; ho anche il dovere di essere
responsabile di lui.?®

La scuola €, dunque, responsabile verso i suoestuda lei I'incarico di creare un
contesto non pregiudicante di ascolto, di accogheri ospitalita; di formazione di
gruppo e di cura della persona.

I suo primo compito consiste nel sostenere liesse dei migranti verso
I'apprendimento della lingua italiana, incoraggialhdffinché non si demoralizzino,
soprattutto nei primi mesi di lezione, “quando ilomdo dei segni sembra tutto
aggrovigliato”?®°

L’insegnamento non consiste in una corsa contteniipo. E necessario riconoscere e
rispettare i tempi di apprendimento degli studeatie saranno diversi in base alla
familiarita che ogni componete del gruppo classedrala nuova lingua. “Il ritmo a cui
dobbiamo adagiarci & quello della tartarif§&”procedendo passo a passo, verificando
che tutti abbiano capito e sperimentato con efficgaanto appreso. Per questo risulta
fondamentale andare per gradi, ovvero inseguireguadualita nell'insegnamento che
miri, da una parte, a non lasciare indietro nessendlall’altra, a dare sempre la
sensazione allo studente di aver appreso qualcosdlel e di aver accresciuto le
proprie conoscenzg?

Vi e, quindi, un forte legame tra il contesto ediwae le relazioni di cura ricercate e
coltivate con ogni studente. “Ciascuno cresce selcssognatd® sosteneva Danilo
Dolci, ed ecco che la scuola deve essere il primanolti casi purtroppo l'unico,
ambiente di incontro sociale, di scambio interaalke, di coesione, di convivialita nel
quale il migrante cessa di essere un pericolo problema e torna ad essere un essere

umano che sogna, e, allo stesso tempo, & sognato.

2885, HONEGGERAiuti alla lettura e alla scritturadattiloscritto a cura di Asnada, scuola di italigyes
migranti di Milano, p. 1

289 |bid.

29 pid.

2L Cfr. Ibid.

292D, DOLCI, Il limone lunare. Poema per la radio dei poveristij Bari, Laterza, 1970
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7.2. Sospensione del giudizio

Il primo giudizio da rifiutare € quello del migrantirregolare come criminale,
“clandestino”, minaccia sociale da temere e reggiglLa scuola nonviolenta accoglie
gli studenti senza farsi influenzare dalle etichette si portano dietro. E luogo aperto,
di incontro e di scambio, di conoscenza reciproai eostruzione di un percorso di
integrazione che trasforma la scuola stessa inoleiprimario di coesione e di
inserimento sociale.

Incoraggiando gli studenti a raccontarsi e ad atdyade difese con cui si custodisce |l
tesoro della propria identita, si pone all'ascoliieero dai pregiudizi ed empatico, delle
storie e dei vissuti di cui ognuno e portatore.d@eti comprendere le motivazioni che
ne hanno guidato le scelte e le azioni, senza caudéi o valutarle in base ai preconcetti
con cui le cornici culturali abituano a consideraiverso, I'Altro.

Solo “dove il giudizio & sospeso ognuno pud serifroprio agio®*®, nell’espressione

del sé libera da accuse e sentenze.

Servono ambienti che possano sospendere il giudizionsentire alle persone di mettersi
in gioco. Chi offre formazione non fa altro che exssreciproco a chi in quel momento
ascolta e riceve, garante di quella circolarita clwstruisce contemporaneamente e
parallelamente il senso di presenza dei singdlic®nsolidarsi del gruppo in quanto tale.

Presenza deriva dal latingraesentia sostantivo diprae esseche significa “essere
innanzi”. Assenza, al contrario, deriva dhsentia sostantivo diab esse ovvero
“essere lontano”.

“Per poter cogliere la vera presenza e necessaaaospensione del giudizio, occorre
cioe liberarsi da tutte quelle sovrastrutture eidhette che danno I'impressione di
sapere chi si ha di fronte, ma che in realta imgzdio il reale incontro con l'altr™*

A scuola ci si mette nei panni dell'altro. Si asanb le sue testimonianze e si
accolgono le sofferenze. Se ne raccolgono le cenfid, restituendo alle donne e agli
uomini protagonisti di quelle storie, quella dignmegata e calpestata nella societa,

attraverso la sospensione del giudfZ.

298 scuole, testo contenuto nella sezione “Aree educative” dito di  Asinitas Onlus

http://www.asinitas.org/scuole.html

29 C. BARTOLI, R. DE GAUDIO e E. FIORE (a cura diarole alate,Roma, collana “percorsi” di
Asinitas, 2012, p. 2

25 vi, p. 53
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7.3. Creazione di un contesto di accoglienza

La scuola € il contesto in cui I'apprendimentotsuttura e prende forma. L’ambiente
fisico e relazionale dove si vive il tempo dellauska “e tempo di vita, tempo
conviviale se la scuola riesce a strutturarsi mgiiho delle persone come una base
sicura, dove I'esperienza e protetta, dalla quapmde verso esperienze meno protette
anche perché vi si pud tornaf&”

Si costituisce in opposizione alla concezione dghpgo prodotta dalla relazione
migrante-societa: tempo sospeso, composto da lungitese destrutturanti e
passivizzanti che caratterizzano le procedure Ibaticbe per il permesso di soggiorno,
la ricerca di un alloggio e di un lavoro, la permara nei vari centri di accoglienza, la
richiesta di asilo politico, ecc.

E il tempo della presenza, nel quale si increméat@onoscenza della lingua, si
costruisce un ambiente conviviale, familiare e asiesperienza della propria “nuova

vita”™:

E il qui ed ora di una nuova presenza, dove norooecdifendersi, uno spazio di scoperta,
dove puo iniziare un nuovo confronto, concedersirmi indietro e salti in avanti, dove

prima di tutto ci si concede la liberta di rinarrsirinsieme agli altri per capire cosa &
successo, dove siamo e cosa vorrerfitho.

Perché si strutturi come “base sicura” dalla quialeaprendere viaggi che conducono
all'esplorazione di sé, all’'elaborazione del propvissuto e alla ricerca di nuovi punti
di contatto con una cultura diversa da quella dvenienza, la scuola deve costituirsi
come spazio di accoglienza, in cui i migranti passsentirsi, prima di tutto, a proprio
agio.

Coltivando le relazioni tra gli studenti e tra giies gli insegnanti, si costruisce una
scuola che sia comunita, ma che, al tempo stesgpjas guardare in profondita nei
singoli. Ogni individuo € portatrice di esigenzé,uth passato, di visioni del mondo
differenti. Queste ricchezze non si perdono, sormeeéalla pluralita della classe, ma

2% Apprendimento e motivazionsto contenuto nella sezione “Creare contestipgrendimento” dal
sito di Asinitas Onlu$ittp://www.asinitas.org/apprendimento_motivaziot@lh
297 {hi

Ibid.
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vengono invece condivise e valorizzate dal gruppo.cosi che un ambiente si fa
contesto, ovvero la trama su cui poggiano e siippino le azioni di tutti **®

Per contesto si intende:

sia lo spazio fisico nel quale ci troviamo ad operaia I'ambiente relazionale, il clima
emotivo che si sviluppa all'interno di un gruppocdOrre tenere presente che queste
dimensioni (fisico/spaziale e emotivo/relaziona®)fluenzano vicendevolmente in modo
significativo. Entrambe vanno costruite con estrequea e attenzione e sono fondamentali
per il processo dei singoli individaf?

Si tratta di una scuola che non dimentica I'aspetimtivo, affettivo, relazionale e
sociale che incide sia nel processo d’apprendimesitonella costruzione del gruppo
classe. Guardando alla persona nella sua intereza@a, la considera come un
contenitore vuoto e impersonale nel quale dep@sitanoscenze linguistiche, ma come
essere umano impegnato nella ricerca di nuovi fstgei, nuove relazioni, orientato
verso un processo di resilienza, “intesa come &sipdita di ritrovare la propria forma
originaria dopo un forte stres®®

La creazione di un contesto di accoglienza, dowenpovere una nuova cultura della
convivenza, non puo basarsi sull'improvvisaziorendd necessita di una continua cura,
costruzione di rapporti di familiarita e sensikaifit*

“E’ 'ambiente stesso, curato e regolato, che ¢dgle che offre a tutti il proprio spazio

e il proprio tempo®®?

, nel quale ritrovarsi, condividere e ricercarei §lazi devono
essere studiati in modo da risultare neutri ma aoonimi. Spazi da riempire con dli
elaborati, i racconti, i prodotti dei laboratori meali, ecc., in modo che la classe e le sue
mura prendano vita, esprimano I'anima del grupp@pporesentino il percorso di un
lavoro dove lo studente possa riconoscere il pooprotagonismo, i propri apporti e le

tappe del viaggio linguistico intrapreso con giriadompagni.

2% gScuole, testo contenuto nella sezione “Aree educative” diito di  Asinitas Onlus

http://www.asinitas.org/scuole.html

2% Finestre di metodotesto contenuto nella sezione “La formazione” dié sli Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/finestre.html

30°C. MAMMARELLA, In cerca della lingua. La scuola di italiano: tracerca del metodo e creazione
del contestoglattiloscritto a cura di Asinitas, p. 3

301 Cfr. C. MAMMARELLA, L'italiano sotto della lunap. 7, documentgontenuto nella sezione “Altri
materiali teorici” facente parte della macrosezitiateriali teorici e letterali di Asinitas” dal fam di
discussione per i partecipanti del corso di formaei “Linsegnamento partecipato”
http://asinitasl2.lefora.com/2012/04/09/altri-médérteorici/#postl

32" Scuole, testo contenuto nella sezione “Aree educative” dato di  Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/scuole.html
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La prima cosa di cui prendersi cura sono gli spaufficientemente accoglienti da rendere
'atmosfera non asettica, ma quella propria di umlaiente di vita, ma al tempo stesso
sufficientemente semplici e neutri perché il gruppssa “riempirli”, costruirseli a propria
immagine e somiglianza...

L'ambiente, i muri, gli oggetti che vengono codfrusono la testimonianza visibile del
dipanarsi di un processo di crescita: dell’appremginto linguistico, delle esperienze
condivise, delle relaziorif?

“L’'ambiente deve essere tondo”, favorendo l'oriziadite e la reciprocita sostiene la
circolazione delle esperienze e la possibilita fdeé concreto, dello sperimentare e
sperimentarsi, attraverso laboratori, giochi esadtitivita. Non € uno spazio gia costruito
e predisposto all'inizio dell’anno, nel quale giudenti non si riconoscono, ma é spazio
inizialmente vuoto che aspetto di essere riempid Idro contributi, acquistando

un’anima specchio dell'identitd di gruppo che dfaea e si alimenta lezione dopo

lezione.

Lo spazio vuoto ma accogliente si presta bene gecagliere le tracce (gli elaborati e le
esperienze) del percorso del gruppo: testi, elaborgrafici, ecc. E cura del
formatore/insegnante disporre le tracce nello spamimaniera che ciascuno ne abbia una
buona restituzione anche dal punto di vista visstético...| materiali devono essere
esposti e alla portata di tutt?*

La creazione di un contesto di accoglienza prewtei testi e i lavori realizzati dagli
studenti siano disposti sulle pareti, che sianadipposti e messi in bella vista gli
strumenti e i materiali da utilizzare nella readizione della varie attivita, che i tempi
della giornata siano chiari e riconoscibili a tutdsciando sempre uno spazio per la
conoscenza individuale all'inizio o alla fine dellezione, e che siano organizzati
momenti di convivialita.

Il contesto non e solo il luogo fisico in cui lausta prende vita, € anche il clima
relazionale coltivato tra i suoi frequentatori. I8escuola vuole essere, prima di tutto,
casa, luogo familiare, occorre celebrarvi festagtiare dei momenti in cui pranzare o
cenare insieme, condividere musica, canti, darieehge chiacchiere informali.

Un luogo fisico e relazionale accogliente, educanédfettivo, partecipativo,

rassicurante, curato e autogestito facilita scaggperienze e relazioni.

Insegnare italiano a persone costrette a lascidrgroprio ambiente nativo significa
innanzitutto fornire loro un nuovo spazio fisicorglazionale in cui tornare ad essere

393 La cura del contestaesto contenuto nella sezione “Creare contestipgrendimento” dal sito di
Asinitas Onlushttp://www.asinitas.org/cura_contesto.html

304 Finestre di metodotesto contenuto nella sezione “La formazione” dié sli Asinitas Onlus
http://www.asinitas.org/finestre.html
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persone. Uno spazio costituito da un luogo curatamceogliente, capace di creare
un’atmosfera rilassata e conviviale, che diventi ambiente atto a favorire e ritrovare
l'integrita della persona e del proprio vissuto. &spazio che da fisico diventi relazionale,
in cui si condividano la propria esperienza e ibprio viaggio e in cui docenti e studenti
abbandonino ruoli ed etichette e si porgano alfajtreciprocamente, nel tentativo di
accogliere il dono della propria presenza. [...]JLausta diviene cosi un luogo di

costruzione di relazioni autentiche fra personea snglia di reciproche alterita da varcare
nel difficile tentativo di afferrare I'altro, di donoscerlo, ascoltarlo. Un dialogo, uno
scambio di punti di vista, di mondi diversi, assad@ i quali il proprio orizzonte di vita

acquisisce nuove visuali.

[...]JUno spazio di accoglienza costruito in questodmaliventa il miglior contesto per

I'acquisizione e I'apprendimento della lingua itafia>*®

35\, GUALTIERI e N. LEPORINI,Una (fra diverse) idee di scuolayticolo apparso nel volumiee
scuole popolari — per 'accompagnamento e l'inctus sociale di soggetti a rischio di esclusione
sociale,edito da FOCUS . Casa dei diritti sociali, nel giag2011.
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